Fachverband Chinesisch

CHINESISCH
UNTERRICHT

Beitrdge von der VIII. Tagung
zum modernen Chinesischunterricht
in Hamburg 1994

— LT F 835 X
Yo
| A EJJ&NJ{%%& Wit e
o .
Neueste Daten zum Chinesischunterricht
an deutschsprachigen Hochschulen

11 1995 Julius Groos Verlag Heidelberg



FACHVERBAND CHINESISCH E.V. (FACH)
IEHF A kB, foet], B

Association of Chinese Language Teaching
Postfach 1421/P.0. Box 1421
D-76714 Germersheim /Germany

Korporatives Mitglied im Fachverband Moderne Fremdsprachen e.V. (FMF) und in der European Association
of Chinese Studies (EACS)

Vorstand: Ruth Cremerius (Hamburg), Klaus Kaden (Berlin, 2. Vorsitzender), Peter Kupfer (Germersheim, 1.
Vorsitzender), Hans-Christoph Raab (Wiirzburg), Peter Wittke (Soest)

Kassenwart: Horst Kurhofer (Diisseldorf)
Ehrenmitglieder: Cheng Tang, Lii Bisong, Zhou Binggi (alle Beijing)

Beirite:

Hochschulen: Wolfgang Lippert (Erlangen), Luo Minyan (Bremen), Klaus Stermann (Berlin, Sprecher)
Volkshochschulen und Erwachsenenbildung: Erich Giitinger (Berlin), Brigitte Kehnen (Duisburg, Sprecherin)
Gymnasien: Marianne Altmeyer (Saarbriicken), Rotraut Bieg-Brentzel (K6In), Elisabeth Kurz (Lérrach),
Hans-Christoph Raab (Wiirzburg), Peter Wittke (Soest, Sprecher)

Sonder- und Intensivkurse: Heidi Brexendorff (Heidelberg)

Redaktion dieses Heftes: Peter Kupfer und Horst Kurhofer (Gesamtredaktion), Ruth Cremerius (Teil-
redaktion der Dokumentation und der Beitrige), Anton Lachner (Rezension), Angelika Honge, Angelika
Ratzel (Bearbeitung von Beitrigen)

Umschlagentwurf: Klaus Stermann

Redaktionsschluf} fiir CHUN Nr. 12 ist der 15. Dezember 1995, Notizen oder kurze Texte fiir die Rubriken
DOKUMENTATION, NACHRICHTEN und MITTEILUNGEN sind in jeder leserlichen Form willkommen.
BEITRAGE, REZENSIONEN und Berichte werden nur als 3,5"- oder 5,25"-Disketten (DOS) mit WORD 6.0
fiir WINDOWS oder einem anderen konvertiblen Programm und unter Beachtung der Hinweise fiir CHUN-
Textbeitrage im Heftanhang angenommen.

CHUN Verlag: Julius Groos Verlag

Postfach 10 24 23
Bezugsbedingungen: D-69014 Heidelberg
Die Zeilschrift erscheint einmal jihrlich. Der ISSN 0933-8381
Bezugspreis betrigt DM 16,-- zuziiglich © 1995
Porto, fiir Doppelhefte oder Jubildumshefte
DM 25.-- zuziiglich Porto. Frithere Hefte je Bankkonten: 0252338  Deutsche Bank Heidelberg
DM 10,-- zuziiglich Porto. Verbandsmit- (BLZ 672 700 03)
glieder erhalten CHUN im Rahmen ihrer 1933936 ~ Commerzbank Heidelberg
Mitgliedschaft in FaCh, (BLZ 672 400 39)

26158 Bezirkssparkasse Heidelberg
Abonnementskiindigungen sind nur bis spi- (BLZ 672 500 20)
testens 6 Wochen vor Jahresende moglich. 16273-758 Postbank Karlsruhe

(BLZ 660 100 75)

Herausgeber:
Fachverband Chinesisch e.V. (FaCh) Herstellung: Difo-Druck
Postfach 1421/ P.O. Box 1421 Laubanger 15

D-76714 Germersheim / Germany D-96052 Bamberg

In memoriam Friedhelm Denninghaus

(1928-1994)




An die Leser

Dieses Heft ist unserem Griindungs- und Ehrenmitglied Friedhelm Denninghaus
gewidmet, dessen Tod im vergangenen Dezember uns alle erschiittert hat. Auch
wenn er sich in den letzten Jahren aus gesundheitlichen und terminlichen Griin-
den an vielen Aktivititen des Fachverbandes nicht mehr so aktiv wie frither be-
teiligen konnte, begleitete er diese jedoch stets mit grofiem Interesse und, wo
immer moglich, mit Rat und Unterstiitzung.

Nahezu alle Themen dieser Nummer von CHUN beriihren Bereiche, in denen
Prof. Denninghaus als einer der ersten in Deutschland wichtige Impulse bei-
steuerte. Der grifte Teil der DOKUMENTATION und der BEITRAGE sind Produkte
der letzten Tagung zum modernen Chinesischunterricht in Hamburg - eine der
wenigen Veranstaltungen des Fachverbandes, an denen Denninghaus nicht teil-
nehmen konnte. Auch wenn diese Veranstaltung mittlerweile ein Jahr zuriick-
liegt, sind die dort diskutierten Fragen nach wie vor hichst aktuell, wie der ein-
leitende Tagungsbericht und die beiden folgenden Erdffnungsvortrdge zeigen.
Sowohi das Referat iiber die , Ausgewdhlten Lehrmethoden und Ubungsformen “
als auch die Gedanken zum ,, Easy Reader* bringen - gleichwohl aus sehr ver-
schiedenen Blickwinkeln - die Tatsache zum Ausdruck, dafs der Chinesischun-
terricht eben erst begonnen hat ,,umzukehren* und es hierzulande bislang noch
viel zu wenige gibt, die das Wagnis des Methodenwechsel nicht scheuen und die
geschilderten neuen Wege couragiert beschreiten.

Das betrifft gleichermaflen die Forderung der chinesischen Sprache und der
Landeskunde Chinas an unseren Schulen - ein sich seit Denninghaus " ersten
Initiativen Anfang der achiziger Jahre stindig ausweitendes Aktionsfeld, wie es
besonders den Teilnehmern in Hamburg bewuft wurde. Der Bericht iiber die
deutsch-chinesischen Schulbuchgesprdche steht stellvertretend fiir zunehmende
Appelle, die Arbeit auf diesem Gebiet zu forcieren.

Dap die Thematik der Leistungsmessung fiir den Chinesischunterricht neu-
erdings immer akuter wird, belegen der Bericht iiber die erste HSK (,, Priifung
zum Nachweis chinesischer Sprachkenntnisse ) in Europa, die nicht zufdllig
zwei Monate spdter ebenfalls in Hamburg stattfand, sowie der dritte und vierte
Beitrag - letzterer ein Auszug aus einer der immer noch recht seltenen Ex-
amensarbeiten, die sich mit moderner chinesischer Sprache und ihrer Didaktik
befassen.

In CHINESISCHUNTERRICHT IM UBERBLICK kinnen endlich wieder einmal
. Neueste Daten zum Chinesischunterricht an deutschsprachigen Hochschulen*
vorgestellt werden. Ein ,, Erfahrungsbericht gibt Einblick iiber eine der vielfdl-
tigen Moglichkeiten, in Amerika Chinesisch zu lernen, und die Kurzbeschrei-
bung neuer Studienangebote in Ulm und Diisseldorf weist auf einen wachsenden
Bedarf an solchen Alternativen hin.



INHALT CHUNNR. 11, 1995

Daran schlief3t sich die REZENSION eines von einem chinesischen Kollegen
stammenden Werkes iiber die chinesische Schrift an. Rezensionen bleiben Man-
gelware, obschon die Publikationen auf unserem Fachgebiet in den letzten Jah-
ren betrdchtlich zugenommen haben und die Lehrenden um so mehr regelmdfi- DOKUMENTATION
ge Besprechungen der Neuerscheinungen eigentlich als berufseigene Verpflich-

) . . 5
tung und Herausforderung sehen sollten. Wiinschenswert wire auch, daf die Wir trauern um Friedhelm Denninghaus (Anton Lachner)

unmittelbar Betroffenen, die Lernenden der chinesischen Sprache, kiinftig in VIII. Tagung zum modemen Chinesischunterricht in Hamburg (Hans- 7
graofierem Umfang ihre Erfahrungen mit bestimmten Lehr- und Hilfsmaterialien Christoph Raab)

verdffentlichen.
Das im deutschsprachigen Raum einzige und deshalb unverzichtbare Forum
Jiir den Informationsaustausch auf dem Terrain Chinesisch als Fremdsprache

Wirtschaft und Chinesischunterricht - Einige Anmerkungen zur Er6ff- 13
nung der VIII. Tagung zum modemnen Chinesischunterricht (Hans

bleiben die NACHRICHTEN in jeden CHUN-Heft. Das iippige Wachstum dieser Stumpfeldt)

Jungen Fachrichtung macht es immer schwieriger, das Wesentliche vom Margi- Chinesisch als Fremdsprache im 21. Jahrhundert - Zur Eroffnung der 18
nalgn zu trennen und denpoch mo"glichst kompakt ur;d ohne grofiere Li{cken je- VIIL Tagung zum modernen Chinesischunterricht am 24.3.94 an der

weils yber den lqngen Zgztraum eines Jahres zu berichten. Trotzdem sind wir, Universitit Hamburg (Peter Kupfer)

auch im Riickblick auf die zuriickliegenden elf Jahre CHUN-Nachrichten, iiber-

zeugt, damit einen dokumentarischen Beitrag fiir den Aufbau dieses Fachgebie- Premiere in Europa: HSK - Priifung zum Nachweis chinesischer 26
tes leisten zu konnen. Allerdings ist die Qualitit dieser Rubrik in besonderer Sprachkenntnisse (Birgit Ziermann)

Weise abhdngig von der Zusendung aller relevanten Informationen, weshalb an
dieser Stelle nochmals alle Institute sowie Chinesischlernenden und -lehrenden
dringend aufgefordert seien, auch scheinbar unbedeutende Neuigkeiten im Be- BEITRAGE
reich ChaF aus dem In- und Ausland unserer Redaktion zur Verfiigung zu stel-
len.

Wir freuen uns, dem technischen Fortschritt folgend, ab diesem Heft ein ver-
bessertes Layout anbieten zu konnen. Fiir weitere Anregungen zu Inhalt und

Form von CHUN, vor allem aber auch fiir Angebote engagierter Mitarbeit sind Wolfgang Haagen: Vom Easy Reader zur Originallektiire 45
wir jederzeit sehr dankbar. '
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Wir trauern um Friedhelm Denninghaus

In einem Dortmunder Krankenhaus ist der Sprachlehrforscher Friedhelm Den-
ninghaus wenige Tage vor Weihnachten 1994 im Alter von 66 Jahren einem
schweren Krebsleiden erlegen. Die Disziplin Chinesisch als Fremdsprache, die im
deutschsprachigen Raum immer noch nicht institutionell verankert ist, verliert
damit einen ihrer bedeutendsten Vertreter. Der Fachverband Chinesisch hat
Friedhelm Denninghaus' Verdienste um die Disziplin Chinesisch als Fremdspra-
che 1988 mit der Ehrenmitgliedschaft gewiirdigt.

Friedhelm Denninghaus war bis 1965 Lehrer fiir Englisch und Latein an einem

" Dortmunder Gymnasium und seit 1970 Professor fiir Sprachlehrforschung an der

Ruhr-Universitit Bochum. Neben seiner Lehr- und Forschungstatigkeit fir die
Didaktik des Russischen und Englischen befaBte sich Friedhelm Denninghaus
schon bald mit der chinesischen Sprache und Literatur. Auf seine Initiative geht
die Griindung des Bochumer Landesspracheninstituts fiir Russisch, Chinesisch,
Japanisch und Arabisch zuriick. Zusammen mit seiner Lebensgefahrtin Barbara
Subik und anderen legte er im Jahre 1980 mit dem Kommunikationskurs Chine-
sisch ein erfrischend neues und methodisch wohlbegriindetes Lehrwerk vor, des-
sen EinfluB bis nach China reichte. Dieser Kurs machte das Erlernen des
Chinesischen zum ersten Mal so einfach wie das Erlemen anderer fremder Spra-
chen. Die Veroffentlichung dieses Werks markiert den Beginn der wissenschaftli-
chen Beschiftigung mit Chinesisch als Fremdsprache in Deutschland. Friedhelm
Denninghaus hielt 1986 Gastvorlesungen an der Sprachenhochschule Beijing, die
ihm fiir seine Verdienste die Ehrenprofessorwiirde verlieh. Er traf mit den dorti-
gen Lehrbuchautoren zusammen, die seine Konzeptionen bei neueren Lehrwerken
verarbeiteten.

Friedhelm Denninghaus hat seine Erfahrung mit der Einfithrung des Russi-
schen an Gymnasien in die Diskussion um die Verbesserung des Chinesischun-
terrichts an Hochschulen eingebracht. Er wuBte, daB ohne eine Etablierung des
Chinesischunterrichts an Gymnasien und einer soliden Lehrerausbildung eine
Verbesserung des Unterrichts an den Hochschulen kaum zu erwarten war. Zu
wenig kiimmert sich die philologisch orientierte traditionelle Sinologie um die ei-
gentliche Legitimation ihrer Existenz als eigenstéindiges Fach. Auf seinen AnstoB
und seine Mitarbeit geht die Entwicklung des ersten Curriculums fiir Chinesisch
an Gymnasien zuriick. Die erste Magisterpriffung im Nebenfach Sprachlehrfor-
schung mit Chinesisch als Unterrichtssprache wurde von Friedhelm Denninghaus
im Jahre 1983 abgenommen.

Durch die Organisation von Chinesischkursen, die der Erprobung und Umset-
zung seiner Lehrmaterialien dienten, erfubren die von ihm an die Rheinisch-
Westfilische Auslandsgesellschaft (RWAG) in Dortmund und an verschiedene
Volkshochschulen eingeladenen Sinologen eine griindliche methodische Schulung
in dem von ihm vertretenen kommunikativen Ansatz. Aus dieser interdisziplina-
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ren Zusammenarbeit entspann sich ein Fachdialog, der bis zu seinem Tode an-
hielt. Friedhelm Denninghaus hat sich frith mit neuen Technologien im Fremd-
sprachenunterricht wie interaktivem Video oder computergestiitztem
Sprachunterricht auseinandergesetzt. Auf der II. Tagung zum modernen Chine-
sischunterricht in Germersheim 1983 prisentierte er eine Probelektion seines Vi-
deokurses Chinesisch. Ein computergestiitzter Lesekurs Russisch erschien 1989.
Seit Jahren arbeitete er an einem Autorenprogramm fiir mehrere Fremdsprachen.

Friedhelm Denninghaus war ein kompromifibereiter Mensch, doch bei politi-
scher Willkiir und Gewalt gab es fiir ihn keinen Mittelweg. So setzte er sich fiir in
der Sowjetunion verfolgte Schriftsteller und Intellektuelle ein und sorgte auf einer
RWAG-Mitgliederversammlung fiir einen Eklat, da vielen seine scharfe Verurtei-
lung des Militareinsatzes gegen Demonstranten auf dem Tian’anmen-Platz im
Juni 1989 fehlplaziert erschien. Der Dortmunder Schriftsteller Josef Reding, der
ihn auf einer Reise nach China begleitet und mit ihm das 1989 fertiggestellte
Projekt einer chinesisch-deutschen Literaturanthologie geleitet hat, beschrieb
Friedhelm Denninghaus bei seiner Ansprache zur Beisetzung in der Trauerhalle
des Friedhofs Dortmund-Wellinghofen als ehrenamtlichen Botschafter zwischen
den Kulturen, der mehr fiir die Volkerverstandigung beigetragen habe als manche
Diplomaten des Auswirtigen Amtes. Uberhaupt erkannte er in Friedhelm Den-
ninghaus' Interesse fiir Fremdsprachen sein Engagement fiir das interkulturelle
zwischenmenschliche Gesprach.

Friedhelm Denninghaus hat fiir die Entwicklung der Didaktik und Methodik
des Chinesischen und die Chinesischlehrerausbildung mehr getan und erreicht als
die inzwischen iiber zwei Dutzend sinologischen Lehrstihle im deutschsprachi-
gen Raum. Seiner Initiative und Tatkraft verdankt eine Generation von Chine-
sischlehrern entscheidende Impulse. Er hat die Wege vorgespurt, die wir nehmen
miissen, wenn wir der chinesischen Sprache hierzulande zu der Bedeutung verhel-
fen wollen, die ihr gebiihrt.

Zwei Tage vor seinem Tod telefonierte ich noch mit ihm, und wir tauschten
uns tber unsere Vorhaben aus. Nach seiner kirztichen Emeritierung wiirde er
endlich Zeit haben, sich wieder vermehrt mit dem Chinesischen zu beschaftigen.
Friedhelm Denninghaus' Tod hinterlaBt eine schmerzliche Liicke fiir die Disziplin
Chinesisch als Fremdsprache. Seine Schiiler haben einen auch in personlichen
Angelegenheiten hilfsbereiten und versténdnisvollen Freund und Ratgeber verlo-
ren.

Anton Lachner
im Namen des Fachverbandes Chinesisch
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VIIL Tagung zum modernen Chinesischunterricht in Hamburg

In der Zeit vom 24. bis 27. 03. 1994 fand in den Raumen der Universitit Ham-
burg die vom Fachverband Chinesisch veranstaltete VIII. Tagung zum modernen
Chinesischunterricht statt. Das Tagungsthema lautete: "Neue Lehr- und Lernme-
thoden und ihre Umsetzung im Chinesischunterricht”.

Der Geschiftsfilhrende Direktor des Seminars fiir Sprache und Kultur Chinas,
Prof. Dr. Hans Stumpfeldt, begriiBte als Gastgeber die iiber siebzig Teilnehmer.
Er betonte die Notwendigkeit der Professionalisierung und Spezialisierung der
Chinesischausbildung angesichts der wirtschaftlichen Bedeutung des ostasiatisch-
pazifischen Raumes in den kommenden zwei bis drei Jahrzehnten. In diesem Zu-
sammenhang wies er auf die lange Tradition in Hamburg hin, wo vor 85 Jahren
der erste deutsche Lehrstuhl fiir Sinologie eingerichtet worden war.

Als Vertreter der Wirtschaft ging Dr. Gerd-Winand Imeyer, Vorstandsvorsit-
zender der Hanse-Merkur Versicherungsgruppe, auf die Sonderrolle Hamburgs in
den wirtschaftlich-kulturellen Beziehungen mit China ein. Die auf vielen Gebieten
sehr rege Stidtepartnerschaft zwischen Hamburg und Shanghai trage der Tatsa-
che Rechnung, daB China der Markt der Zukunft sei. Seine Ausfithrungen unter-
strich er abschlieBend mit den ermunternden Worten an die Teilnehmer, "daB die
Wirtschaft voll hinter Ihnen steht”.

Die Vizeprasidentin der Universitit Hamburg, Prof. Dr. Barbara Vogel,
kniipfte in threm GruBwort ebenfalls an die lange Tradition Hamburgs als "Tor
zur Welt" und der Hamburger Universitit als Vermittlerin von fremden Sprachen
und Kulturen an, wobei hier in der Erkenntnis, daB das Kennenlernen einer Kultur
nur iiber die Sprache erfolgen kann, immer schon die enge Verbindung von Philo-
logie und praktischer Landeskunde im Vordergrund gestanden habe. In diesem
Sinne begrifite sie ausdriicklich die Ziele des Fachverbandes Chinesisch, Kennt-
nisse der chinesischen Sprache auch auBerhalb der Universitit zu verbreiten, wie
;:ls schon seit lingerem an Hamburger Gymnasien und Volkshochschulen gesche-

€.

In dem einleitenden Referat befaBte sich Peter Kupfer (Universitit Mainz), 1.
Vorsitzender des Fachverbandes Chinesisch, zunichst mit den bisherigen Kon-
zeptionen und Methodiken der Chinesischausbildung im deutschsprachigen
Raum, die systematisch und in groBerem Umfang erst seit Ende der 70er und
Beginn der 80er Jahre an unseren Universititen betrieben wird. In diesem Zu-
sammenhang wurden wichtige, auch internationale, Entwicklungen in den letzten
Jahren nachgezeichnet, die der Fachverband Chinesisch seit seiner Griindung vor
zehn Jahren maBgeblich initiiert und gefordert hat. Ein abschlieBender Gedanken-
ausflug ins Jahr 2020 verdeutlichte die Dringlichkeit, sich jetzt schon in viel gro-
Berem Umfang mit Ostasien und insbesondere mit China in allen Bereichen
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auseinanderzusetzen und die Fremdsprache Chinesisch baldméglichst an unseren
Schulen zu etablieren sowie die Ausbildung an den Universititen zu effektivieren.

Die besondere Akzentuierung dieser Tagung, namlich der intensive Dialog mit
Experten der Lernpsychologie und der Sprachlehrforschung, kam an diesem er-
sten Vormittag bereits in den Ausfilhrungen von Walter Edelmann (TU Braun-
schweig) zum Thema "Intrinsische und extrinsische Motivation" zum Ausdruck,
die vielen der anwesenden Sprachlehrer zum ersten Mal einen Einblick in ein
weites Feld der Lernpadagogik und Motivationsforschung sowie ihrer Auswir-
kungen auf den Fremdsprachenunterricht erlaubte.

Der Nachmittag war der Einfitlhrung in die Suggestopidie gewidmet, einer
ganzheitlichen, vernetzten Lehr- und Lernmethode, die Padagogik mit den wis-
senschaftlichen Erkenntnissen der Neurologie, der Psychologie und der Musik-
wissenschaft kombiniert und den Anspruch erhebt, an die natirlichen
Arbeitsweisen der beiden Gehimhemispharen angepaBte Informationsvermittlung
7u betreiben.

In zwei Arbeitsgruppen zum Fremdsprachenunterricht mit suggestopédischen
Elementen am Beispiel des Spanisch- bzw. des Japanischunterrichts, présentiert
von Gudrun Friedrich und Margit Holler (Hamburg) bzw. Yoriko Yamada-
Bochynek (Berlin), konnten sich die Teilnehmer ein eigenes Bild von den Verfah-
ren dieser sanften, gruppendynamisch orientierten Methode machen, die auf die
Rhythmisierung von Anspannung und Entspannung, akustische und optische Rei-
ze und die Beriicksichtigung aller Lerntypen Wert legt.

Im anschlieBenden offenen Gesprich muBten die anwesenden Vertreter dieser
Methode allerdings konzedieren, daB im normalen Schul- und Universititsbetrieb
fiir eine konsequente Anwendung der zeitextensiven Suggestopadie keine ausrei-
chenden Rahmenbedingungen vorhanden, bestenfalls also Segmente in den Un-
terricht ibernehmbar seien.

Auch Yumiko Nakakita (Hamburg) betonte in threm Referat Giber das Lernen
japanischer Vokabeln mit suggestopadischen Techniken, daB Effektivitat bei die-
ser Methode nur bei optimalen Bedingungen fiir entspanntes Lernen, extrem um-
fassender und intensiver Vorbereitung des Lehrers, dessen eigener voller
Uberzeugung von der Methode, genauer Beachtung der Regeln fiir die Lernschrit-
te und ausgepriigten Fahigkeiten, bei den Schillern einen Entspannungszustand
herbeizufiihren, zu erreichen sei.

Das Thema "Moderne Medien im Fremdsprachenunterricht" bildete den Ge-
genstand des Freitagvormittags. Rolf Schulmeister (Hamburg) stellte unter ande-
rem Fremdsprachenlernprogramme fir Computer mit Sprachausgabe per
Soundsynthesizer bzw. mit direkt vom Tonband eingespielter Sprache vor und
berichtete iiber die Entwicklung von Lemnprogrammen mit integrierten Videos.
Auf besonderes Interesse stieB die Demonstration von Sonogrammen und Spek-
trogrammen als Hilfsmittel fir Ausspracheiibungen. Mit ihrer Hilfe sind wissen-
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schaftlich unbestechliche Vergleiche der Aussprache von native speakers und
Lernenden moglich.

Wie auf nutzbringende Weise Spielfilme und Fernsehserien in den Fremdspra-
chenunterricht, selbst den Anfingerunterricht, eingesetzt werden konnen, legte
Anton Lachner (Bern) in einem Referat dar, in dem er zunéchst auf der Grundlage
von Analysen den Nachweis lieferte, daB der bisher zum Sprachenlernen selten
verwendete Film fir eben diesen Zweck ideal geeignet ist. Anschliefend stellte
Lachner an einem Beispiel sein didaktisches Konzept der acht Stadien der Film-
behandlung im Fremdsprachemunterricht vor und demonstrierte den Tagungsteil-
nehmern eindrucksvoll, wie der Fremdsprachenlehrer mit Hilfe rechnergestiitzter
Verfahren beim Einsatz des Videorecorders die Fliichtigkeit des Mediums Film
zum didaktischen Nutzen durchbrechen kann.

Grundsitzliche Uberlegungen zum sinnvollen Einsatz des Computers im
Fremdsprachenunterricht schickte Willis James Edmondson (Hamburg) seinen
Ausfithrungen zum Computer als Hilfsmedium fiir Lerner voraus. Er betonte, daBl
die Einsatzmoglichkeiten fiir Sprachiibungen, von denen er zahlreiche vorstellte,
zwar vielfiltig seien, der Computer aber letztlich nicht mehr als wertfreie Ar-
beitshilfe, keinesfalls auf technischen Druck von auflen hin einzusetzen oder gar
als "Computer-Holiday" zu verstehen sei. Damit nahm er gleichzeitig eindeutig
Stellung zur im Raum stehenden Frage der im Computerzeitalter drohenden
Uberfliissigkeit von Lehrem.

Zum Themenblock "Landeskunde im Fremdsprachenunterricht” hielt zunachst
Christiane Fraedrich (Hamburg) einen Vortrag iiber die Entwicklung und Bedeu-
tung des Lernbereichs Landeskunde im Englischunterricht. Sie zeigte, wie sehr
sich das Verstiindnis von Landeskunde tiberhaupt und die mit ihr verbundenen
Lemnziele in diesem Jahrhundert verdndert haben. Dabei geht die Entwicklung
vom Reisefithrercharakter iiber die Kulturkunde, die Institutionenkunde und die
pure Alltagsperspektive bis hin zum modernen Themenkanon und themeniiber-
greifenden Projektunterricht heute.

Es folgte eine beeindruckende Prisentation von Schiilern des Hamburger
Walddorfer-Gymnasiums, die demonstrierte, zu welchen sprachlichen Leistungen
Gymnasiasten trotz beschrinkter Stundenzahl im Wahlunterricht bzw. in Arbeits-
gemeinschaften nach einigen Jahren gefiihrt werden kénnen. Die Schilerinnen
und Schiiler boten zunéchst ein Gruppenspiel zum Thema Auslanderfeindlichkeit
dar, das sie selber entworfen und unter Anleitung ihrer Lehrerin Cheng Yeng im
Unterricht eingeiibt hatten. Danach trugen sie Referate zum schiilernahen The-
menkomplex "Erziehung in China" vor, an die sich jeweils eine Art Gruppendis-
kussion anschloB - wohlgemerkt alles in gut verstindlichem, tberraschend
flisssigem Chinesisch.

Cheng Yeng erginzte diese mit viel Beifall und auch Aufmerksamkeit seitens
des Rundfunks bedachten Vorfithrungen durch einen Erfahrungsbericht iiber die
padagogische Arbeit mit den Chinesischschiilern und -schiilerinnen und den seit



10 DOKUMENTATION

langerem gepflegten Hamburg-Shanghai-Austausch, an dem ihre Gruppe beteiligt
1st.

Beim nachmittaglichen Empfang der Tagungsteilnehmer im Generalkonsulat
der Volksrepublik China strich der Generalkonsul das groBe Interesse der Volks-
republik an der sprach- und kulturvermittelnden Tatigkeit des Fachverbandes
Chinesisch heraus, wihrend Peter Kupfer sich als Vorsitzender des Verbandes fur
die freundliche Aufmerksamkeit und Gastfreundschaft bedankte, aber gleichzeipg
den Wunsch der Mitglieder nach verstarkten Bemithungen Chinas im kulturpoliti-
schen Bereich suBerte und dessen Bedeutung fiir die Qualitat der zukunftigen
Beziehungen zwischen den Landern hervorhob. ‘

Ein gemeinsames Abendessen in einem China-Restaurant zur Fe_ler dgs zehn-
jahrigen Bestehens des Fachverbands Chinesisch beschloB den zweiten Sitzungs-
tag.

gDen dritten eroffnete Zhou Hengxiang (Bochum) mit seinem Referat .iiber Ei-
genschaften, Darstellung und Vermittlung der chinesischen Tone. Er wies unter
anderem auf einige Gefahren des Ténelerens hin, wie etwa die, daB Mfirkl.erun-
gen mit der tatsichlichen Aussprache identifiziert werden, oder die des isolierten
Lernens von Einzeltonen ohne Riicksicht auf den kontextualen Lautzusammen-
hang bzw. die Abhangigkeit der Tonalitat von grammatischen Zusammenhz'i.ngen.

Aus der Sicht des Fremdsprachenlehrers in den Schulsprachen einerseits und
der des Chinesischlernenden andererseits beschaftigte sich Wolfgang Haagen
(Hamburg) mit den Méglichkeiten des Einsatzes von Easy Readers im Chine-
sischunterricht. Er kritisierte, daB die vorhandenen Texte, die diesen Namen tra-
gen, sich - im Vergleich zum Englischen und Franzosischen - auf zu hol_lem
Niveau befinden. Auch die Bevorzugung von Kurzgeschichten durch die Chine-
sischlehrer sei auBerst fragwiirdig, da in jedem Text zahlreiche neue Worter vor-
kimen und damit die Frequenz neuer Worter viel zu gering sei. Haagen pladierte
deshalb fiir den Roman und legte im folgenden ein Konzept fir die mt den
Schiilern gemeinsam erfolgende Anfertigung eines Easy Reader aus einem Roman
vor. Es miiBten Texte entstehen, die bei hohem Verstindnisgrad eine hohe Lese—.
geschwindigkeit erlaubten. Die vollstdndige Beherrschung aller Schriftzeichen sei

nicht das Ziel. Die Frage, ob der Roman der Kurzgeschichte vorzuziehen sel, -

wurde in der anschlieBenden Aussprache kontrovers beantwortet, die Herausfor-
derung zur Produktion von Easy Readers, v.a. in Zusammenarbeit des deutschen
Lehrers mit einem native speaker, aber unterstrichen.

Die als miBlich empfundene Situation, zum Abfragen von chinesischen Voka-
beln bzw. Schriftzeichen aus der Familie niemanden engagieren zu konnen, hat
Sebastian Meine (Hamburg), den ehemaligen Schiiler einer Chinesisch-AG, auf
die Idee gebracht, im Rahmen seiner Facharbeit ein Vokabellernprogramm mit
dem Schwerpunkt Zeichenstrichfolge zu entwickeln, das spater mit einer D.aten-
bank verbunden werden kann und den Ausdruck von Lernkarten ermdglichen
soll. Er stellte den Tagungsteilnehmern seine bisherigen Ergebnisse vor.
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Den Samstagnachmittag eroffnete Peter Wittke (Soest) mit einer Bestandsauf-
nahme des Chinesischunterrichts an Gymnasien, in der er auf die Zahl der Chine-
sisch anbietenden Gymnasien, Herkunft und Qualifikation der Lehrkrifte,
verfiigbare Lehrmaterialien, den Stand der Lehrplanentwicklung und die Frage
der Aus- und Fortbildung einging. Er verband seine Ausfithrungen mit der Auf-
zihlung der wiinschenswerten néchsten Schritte auf dem Wege der notwendigen
Fortentwicklung von Chinesisch als Gymnasialfach.

Heidi Brexendorff (Heidelberg) stellte Lehrmethoden und Ubungsformen in
Intensivkursen unter besonderer Beriicksichtigung des Methodenwechsels vor. In
solchen Kursen miifiten zunichst unbedingt die verschiedenen Lerntypen, d.h.
unterschiedliche Lemnstrategien der Studenten, in Betracht gezogen werden, um
dann durch Methodenvielfalt und v.a. Methodenwechsel unter Beriicksichtigung
bewuBter und unbewuBter Ebenen des Lemens das Leistungsniveaun moglichst
homogen zu halten. Die Auswahl der im Referat genannten zahlreichen Ubungs-
formen hinge zudem sehr von den Charakteristika der jeweiligen Lerngruppe und
dem Temperament des Dozenten ab. Eine positive Unterrichtsatmosphére sowie
verstirkte Einbeziehung kommunikativer Methoden wie die des Rollenspiels sei-
en weitere Bedingungen fiir erfolgreiches Arbeit in Intensivkursen.

"Infotainment” nennt Erich Giitinger (Berlin) sein Sprachvermittlungskonzept,
mit dem er den Bedirfnissen von Teilnehmern an Volkshochschulkursen in
GroBstidten am besten gerecht werden zu konnen glaubt. Bei dem vielfiltigen
Unterhaltungsangebot in der GroBstadt und der durch Sparzwinge ausgelosten
Gebiihrenerhohung fiir VHS-Kurse gelte es neue Wege zu gehen, um das Interes-
se der Kursteilnehmer zu wecken und zu erhalten. Der zentrale Gedanke ist dabei
die Einbindung der Alltagsaufimerksamkeit der Teilnehmer in den Unterricht
durch situationsorientierte, d.h. den jeweiligen Lernmotiven entsprechende, Ver-
fahren. Die Ermutigung zu Eigeninitiativen, um z.B. an Informationen jeglicher
Art iiber China zu kommen oder Kontakte nach China zu kniipfen bzw. zu ver-
bessern, ist damit eng verbunden.

"Leistungsmessung im Fremdsprachenunterricht” hatte Fanny Fung-Becker
(Diisseldorf) ihr Referat iiberschrieben, in dem sie vor dem Hintergrund ihrer Er-
fahrungen als VHS-Lehrerin den abschlieBenden Themenblock der Tagung einlei-
tete. In einem allgemeinen Uberblick beschiftigte sich die Referentin mit der
Frage nach Sinn und Bedeutung von Priifungen ebenso wie mit den zu priifenden
Sprachbereichen, der Korrektur und Bewertung von Priifungsarbeiten, der Evalu-
ierung einer Priifung und schlieBlich ihrer Erstellung. Veranschaulichende Bei-
spiele aus dem Chinesischunterricht begleiteten die Ausfithrungen.

Kiaus Kaden (Berlin), der iiber die "Prifung zum Nachweis chinesischer
Sprachkenntnisse" (Hanyu Shuiping Kaoshi, kurz HSK) referierte, zeigte zu-
nichst die Umstinde der Entstehung dieser Standardpriifung auf, der sich in den
Jahren 1990-93 iiber 6000 Studierende des Chinesischen als Fremdsprache er-
folgreich unterzogen und die seit 1991 auch im asiatischen Ausland sowie in den
USA und Kanada, 1994 erstmals in europiischen Staaten stattfindet. Als Grund-
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lage fiir die Vergabe von Stipendien, die Anstellung in bestimmten Berufen, die
Zulassung an chinesischen Hochschulen usw. wird sie zukiinftig noch an Bedeu-
tung gewinnen. Einer kritischen Beleuchtung halt sie nach Ansicht des Referenten
jedoch nur mit Abstrichen stand. Dazu sei das Priifungsverfahren zu sehr auf die
Priifungsverhiltnisse an der Hochschule fiir Sprache und Kultur Beijing zuge-
schnitten, auf rein passive Fahigkeiten und multipe-choice-Verfahren beschrinkt,
wihrend schopferische Fahigkeiten und landeskundliche Kenntnisse nicht gefragt
seien. Die fiir in Deutschland Studierende zu hohen Vokabelanforderungen und
die rigorosen Priifungsbedingungen waren weitere Kritikpunkte.

In der anschlieBenden Diskussion wurden von Tagungsteilnehmer v.a. auch
die Anforderungen an die reine Gedéchtnisleistung, der Stref3 erzeugende iiber-
triebene Zeitdruck und die fast vollige Vernachldssigung des kommunikativen
Aspekts moderner Sprachausbildung als problematisch bewertet.

Seine konkreten Erfahrungen mit der HSK gab Volker Klopsch (Kéln) wieder,
der anlaBlich einer Lehrerfortbildung in Beijing zusammen mit einigen Kollegen
informationshalber an der Prifung teilgenommen hatte. Er bestitigte und veran-
schaulichte mit Hilfe von Originalausschnitten aus Tonbandaufnahmen, wie sehr
die Testinhalte und -bedingungen auf asiatische Gewohnheiten ausgerichtet seien
und daB es bei der Priifung selbst fiir qualifizierte Sprachlehrer schwer sei, den
psychischen und physischen Anstrengungen standzuhalten. Er hob einerseits die
Bedeutung der HSK u. a. fiir Spét- und Seiteneinsteiger auch an deutschen Unis,
als Beurteilungshilfe fiir in China Studierende und in anderen Berufen niitzlichen
Qualifikationsnachweis fiir Studienabbrecher hervor, sah andererseits jedoch die
fehlende Kongruenz mit den an deutschen Unis verfolgten Lernzielen der moder-
nen Fremdsprachenausbildung und den Aspekt der Ungerechtigkeit einer einheit-
lichen Priifung fiir alle Lernstufen infolge der UnverhaltnismaBigkeit des auf die
Anfanger ausgeiibten psychologischen Drucks.

In abschlieBenden AuBerungen von Tagungsteilnehmern zum Thema HSK
wurde darauf aufmerksam gemacht, daB Verbesserungen der Priifung zwar ge-
plant seien, grundlegende Kritik an den von der HSK anvisierten Lernzielen je-
doch schon seit langem iiber Bord geworfen worden sei. Bei der hohen Zahl von
Priflingen weltweit werde es letztendlich auch fraglich bleiben, ob aktive Ele-
mente in den Priifungsablauf einbaubar seien. Andererseits sei die HSK eine sehr
unabhéngige Institution und die Gefahr nicht allzu hoch einzuschatzen, daB die
Uni-Institute sich an ihren Inhalten ausrichteten.

In der AbschluBsitzung zur Tagung wurde diese als in jeder Beziehung gelun-
gen bezeichnet, die thematische Zusammenstellung und der durch hervorragende
Organisation garantierte reibungslose Ablauf gelobt. Besondere Erwihnung fand
die kollegiale Atmosphire, die auch von den anwesenden Studenten, deren Teil-
nahme materiell und inhaltlich beriicksichtigt worden war, hervorgehoben wurde.
Als Gewinn wurden vorrangig die Diskussion didaktischer Ansatze aus anderen
Fremdsprachen genannt, die Weitung des Blicks hinsichtlich neuer didaktischer
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Moglichkeiten, etwa durch den Computer, und die Teilnahme von Vertretern an-
derer Bereiche an dieser Tagung, wodurch Chinesisch und die Anliegen des
Fachverbandes iiber den eigenen Fachbereich hinaus und in den Schulbehérden
zukiinftig besser wahrgenommen wiirden.

Am Montag nach Ende der Tagung fand anlaBlich der Eroffnung des Interna-
tionalen Fremdsprachenkongresses im Hamburger KongreBzentrum die feierliche
Aufnahme der Fachverbande Chinesisch und Japanisch in den FACHVERBAND
MODERNE FREMDSPRACHEN (FMF) statt. In Anwesenheit von Vertretern
der Fremdsprachenverbiande, des Hamburger Senats, der Universitdt und der
Wirtschaft stellte Dr. Peter Kupfer als Vorsitzender des FaCh den KongreBteil-
nehmern Aufgaben und Zicle des Verbandes vor und leistete seine Unterschrift
unter das offizielle Aufnahmedokument. Ein gemeinsames Essen der Vorstinde
des FMF, des Japanischlehrerverbandes und des FaCh diente zum persénlichen
gegenseitigen Kennenlernen. In Prisentationsveranstaltungen hatten die Vor-
standsmitglieder der neu aufgenommenen Fachverbande Gelegenheit, interessier-
ten KongreBteilnehmern ihre Organisation niherzubringen.

Mit der Aufnahme in den Dachverband fiir moderne Fremdsprachen sind fiir
den Fachverband Chinesisch Hoffhungen auf eine deutliche Starkung seiner In-
teressenvertretung verbunden.

Hans-Christoph Raab

Wirtschaft und Chinesischunterricht

- Einige Anmerkungen zur Er6ffnung der VIII. Tagung
zum modernen Chinesischunterricht -

Yielleicht kennen Sie das alte Wort: "Tiibingen ist eine Universitit, Gottingen hat
eine Universitdt, Hamburg leistet sich eine Universitit." Alle drei Aussagen pas-
sen nicht mehr in die heutige Zeit, die Universititen erleben und erleiden einen
Funktionswandel. Damals, vor 75 Jahren, als die Universitit Hamburg gegriindet
wurde - unter kriftiger Mitwirkung meines Vorgingers Otto Franke iibrigens -,
galt das Wort "Hamburg leistet sich ...". Heute miissen die Universititen viel
starker mit anderen 6ffentlichen Aufgaben konkurrieren - um Ansehen, Mittel und
Verantwortungsbereiche. Die Universititen sollten nicht klagen, sondern sich der
neuen Verantwortung gegeniiber der politischen und gesellschaftlichen Offent-
lichkeit stellen - und zwar voller SelbstbewuBtsein. Denn die Universitéten stehen
mehr als friiher im Wechselspiel der gesellschaftlichen Krifte.
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Ein bescheidener und vorlaufiger Beitrag hierzu ist diese Tagung. Fiir Ihre
Teilnahme und die unterschiedlichen Beitrage zu ihrem Gelingen danke ich Thnen
herzlich. Drei Ziele hat diese Tagung in meinen Augen:

- Verbesserung, will sagen Professionalisierung des Chinesischunterrichts auf al-
len Ebenen;
- weitere Schritte zur Einfiihrung eines regularen Chinesischunterrichts an wei-
terbildenden Schulen;
- das Nachdenken iiber eine groBere Anwendungsnéhe des Chinesischunterrichts.
Mit diesem letzten Punkt meine ich nicht die Fahigkeit, in China Eisenbahnkarten
fiir eine Rundreise zu ergattern - so schwierig das immer war und erst recht heute
ist -, sondern ich denke dabei an folgende Namen:

Johann Achelis & Sohne, Bremen

Berenberg Bank, Hamburg

Deutsche Bank AG, Hamburg

Dresdner Bank, Frankfurt

Hiipeden & Co., Hamburg

Jebsen & Jessen, Hamburg

C. Melchers GmbH & Co., Bremen

Miles Handelsgesellschaft International mbH & Co., Hamburg

Nordmann, Rassmann GmbH & Co., Hamburg

Carl Tiedemann, Hamburg

Sie haben erkannt, daB diese Namen fiir Unternehmen aus der hanseatischen
Wirtschaft stehen. Diese Unternchmen haben durch Geldspenden unsere Tagung
gefordert. - Die Wirtschaft hat ihren Teil getan, als Vorleistung wohlgemerkt. Es
ist jetzt an uns, aus Universitét und Sprachlehre, dem zu entsprechen.

Professorin fiir Geschichte und Vizeprisidentin unserer Universitat ist Frau
Dr. Vogel. Herr Dr. Imeyer ist der Vorstandsvorsitzende der Versicherungsge-
sellschaft Hanse-Merkur, Konsul iiberdies, - und iiber die Nachhaltigkeit seines
Engagements fiir soziale Belange, aber auch fiir China, den Chinesischunterricht
und den Schileraustausch mit Shanghai kénnte ich lange erzihlen.

Diesen beiden danke ich sehr herzlich dafiir, daB sie ganz unmittelbar meiner
Bitte, die Teilnehmer dieser Tagung zu begriiBen, entsprachen. Andeutungsweise
kenne ich ihre gegenwirtigen Belastungen, aber ich wiinschte mir, da Vertreter
aus Wirtschaft und Universitat gleichermaBen den Hintergrund dieser Tagung bil-
deten.

Schmunzelnd erginze ich, daB ein bedeutender Mann der Wirtschaft n
schwierigen Zeiten spontan seine Zeit fiir uns gab, wihrend in der Universitit erst
Zustiandigkeiten geklirt werden muBten. - Noch einmal: Wir wollen, auch hier im
"Philosophenturm”, uns nicht an akademischen Glasperlenspielen ergotzen, son-
dern praxisnah und anwendungsorientiert nachdenken. Erst das gibt uns auch den
Raum und die Moglichkeit fiir die "reine” Wissenschaft, die immer in einem dia-

lektischen Verhiltnis zum Alltag stehen muf3. Nicht wenige alte chinesische Phi-
losophen haben uns das gelehrt.

Das alte China und die Wirtschaft im gegenwirtigen Deutschland sind sich
manchmal niher, als zu vermuten ist:

- Eine Absolventin unseres Hamburger Seminars, die iiber einen Wundertext des
6. Jahrhundert promovierte, ist heute - nach Titigkeiten im Messewesen und in
der freien Unternehmensberatung - Chinareferentin im wichtigen OstausschuB der
deutschen Wirtschaft.

- Ein Absolvent, der iiber Gelehrtenstreitereien in den beiden ersten Jahrhunder-
ten n. Chr. seinen Doktor machte, arbeitet heute als Mitarbeiter des angeschenen
Ostasiatischen Vereins in Hamburg,

Wer sich durch ein so schwieriges Studienfach wie die Sinologie und die Wider-
spriichlichkeit Iingerer Chinaerfahrungen "durchgebissen” hat, der hat nicht eine
geradlinige Karriere im Sinn gehabt, aber Flexibilitit und eine vielfiltige Einsetz-
barkeit. Soll ich nicht auch an den "alten Buddhisten" denken, der heute erfolg-
reich im Stahlgeschift managt, oder den "Dichter”, der plétzlich ebenso
erfolgreich den Versicherungsmarkt unter den Hamburger Chinesen erschloB3?

Auch andere Wege vom Studium des Chinesischen und der Sinologie in das
Arbeitsleben im Bereich der Wirtschaft haben sich bewihrt:

- Eine Absolventin des Hamburger Seminars arbeitete als Praktikantin bei VW in
Shanghai. Sie schrieb ihre Magisterarbeit iiber die chinesischen Veroffentlichun-
gen tber den "Santana". Diese fiihrte zu einer Einstellung als Volontirin bei VW,
und heute engagiert sie sich in leitender Position fiir den Vertrieb von AUDI in
Ost- und Siidostasien.

- Die nachste Absolventin, die vor dem Studium der Sinologie eine Ausbildung
zur Kauffrau abgeschlossen hatte, absolvierte ein Praktikum bei der Lufthansa
AG in Peking. Thre Magisterarbeit iiber den Zivilluftverkehr in der VR China
wurde von der Lufthansa AG gefordert, und die Ubernahme in ein regulires Ar-
beitsverhiltnis war dann unproblematisch.

Es ist also moglich, daB wirtschaftliche Interessen und sinologische Examensar-
beiten aufeinander abgestimmt werden. Nicht nur im Bereich der GroBunterneh-
men, sondern bei mittelstandischen Betrieben konnten klar definierte Formen der
Zusammenarbeit angestrebt werden. Die Unternehmen miiiten mit uns beraten,
was sie an Sprach- und Sachkenntnissen verlangen. Wir sind oft in der Lage, fiir
diese Profile zu sorgen - und vor anderen Bewerbern zu warnen, denen es bei
Sprach- und Sachunterricht an der notwendigen Motivation fehlte. Uns an der
Universitdt und im Sprachunterricht fehlt, um zusammenzufassen, die genaue
Anforderung der Wirtschaft.

Mit eigener Verwunderung sah ich gestern auf meinem Schreibtisch die
Hochglanzbtoschiire einer groBen deutschen Bank: "China - Aufbruch in die
Weltwirtschaft". Ich sah nicht, an welche Zielgruppe sie sich richtete. Sie er-
:s_chépfte sich in allgemeinen Darstellungen, enthielt keinerlei praktische Informa-
ftonen, geniigte sich offenbar als Selbstzweck. Ich als Wissenschaftler entnahm
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ihr nicht eine einzige Information iiber chinesische Wirtschaftspraxis, die ich
nicht schon vorher kannte und viele wichtige Hinweise fehlten: Hochglanz ein-
fach!

Wenn Sie meinen Andeutungen folgen, dann steht im Hintergrund dieser Ta-
gung das Thema "Wirtschaft und Chinesischunterricht”. BekanntermaBen ist die
Wirtschaft der wichtigste Arbeitgeber fiir unsere Absolventen. Trotzdem - oder
gerade deswegen - gibt es auf beiden Seiten noch Imritationen. Wenigstens eine
davon will ich ansprechen:

Nicht jeder weiB, daB Chinesischunterricht und Sinologiestudium sich funda-
mental von verwandten Studiengingen wie Anglistik unterscheiden. Ein Anglist
kommt erst nach neunjihrigem Sprachunterricht an die Universitit und hat auch
dann noch weiterfilhrende Sprachkenntnisse zu belegen. Ein Sinologe soll am En-
de seines Studiums ohne diese neunjahrige Vorbereitungszeit die gleiche Sprach-
kompetenz aufweisen. Eine stirkere Verankerung des Chinesischunterrichts an
den Gymnasien und weiterfithrenden Schulen scheint unerlaBlich.

Nicht jeder macht sich klar, daB ein Anglist an der Universitat vor allem auf
dem Gebiet der Literatur ausgebildet wird. Was weiB der davon, wie es der briti-
schen Stahlindustrie geht. Von einem Sinologen hingegen erwartet die Offentlich-
keit, daB er eine umfassende landeskundliche Kompetenz besitzt. Diese soll von
der Archiologie bis zur Tagespolitik reichen und noch die absurdesten Spezial-
kenntnisse einschlieBen. Um diesen Anforderungen zu geniigen, miissen neue
Unterrichtsformen und Unterrichtsmaterialien entwickelt werden.

Nicht jeder weiB ferner, daB "gute Chinesischkenntnisse" nicht bedeuten kann,
daB man auf Anhieb die Sprache des Hafens, des Maschinenbaus, des Gewiirz-
handels auf Chinesisch versteht. SchlieBlich verstehe auch ich als Deutscher das
Deutsch der Elektroniker nicht. Ein Ausweg liegt sicher darin, daB wir die Fach-
sprachen, wenigstens ansatzweise und frither, in den Sprachunterricht integrieren,
entsprechende Worterverzeichnisse zusammenstellen und vor allem den Studen-
ten beibringen, wie man sich solche fachsprachliche Kompetenz eigenstindig
erwirbt.

Nicht jeder, abermals, ahnt, daB ein WirtschaftsboB aus Fukien, Shanghai oder
Kanton eine Sprache spricht, die im Verhaltnis zum Hochchinesischen wie Baye-
risch, Friesisch oder Siachsisch klingt. Die an der Peking-Hochsprache geschulten
Ohren unserer Absolventen haben da natiirlich mit Verstandnisschwierigkeiten zu
kampfen. Zur Verbesserung des Sprachunterrichts gehort also auch, daB die Dia-
lektkunde einbezogen wird. Hierfiir sind geeignete Methoden erst noch zu beden-
ken.

Natiirlich fehlen uns fiir all das die zeitlichen und finanziellen Voraussetzun-
gen. Das entbindet uns jedoch nicht von der Verpflichtung, die ersten Schritte zu
tun - und die nichsten. Wir haben noch weite Wege vor uns in diesem gewaltigen
asiatisch-pazifischen Raum. Manchmal erschrecke ich ein wenig angesichts des-
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sen, das wir eigentlich bewiltigen miBten. Andererseits sehe ich auch Grund zur
Klage:

Nicht jeder Verantwortliche in Politik und Wirtschaft hat bereits erkannt, daB
gute Sprachkenntnisse zu den Voraussetzungen fiir erfolgreiches wirtschaftliches
Handeln gehoren. Niemand kiame auf die Idee, sich auf dem US-Markt ohne
Englischkenntnisse engagieren zu wollen. In dem zukunftstrachtigen asiatisch-
pazifischen Raum ist das jedoch die Regel. Man ist auf - nicht selten "windige" -
Mittelsménner angewiesen, bedient sich - auf manchmal unbeholfene Weise - ei-
ner Drittsprache ... und wundert sich hinterher iiber MiBverstindnisse, vor allem
im Bereich der entscheidenden mittelstidndischen Unternehmen. Linder wie Japan
und Australien sind uns, was solche Sprachkenntnisse angeht, weit voraus, auch
Frankreich und Holland in der Nihe. Gute Chinesischkenntnisse sind dort weiter
verbreitet und viel selbstverstindlicher als bei uns - Thnen brauche ich das nicht
zu erlautern.

Wohl aber einigen Politikern und Unternehmern! Die Universitit Hamburg
war immer stolz auf ihren umfangreichen Sprachunterricht. Das waren im letzten
Jahrzehnt stets ungefiihr 130 Sprachen, die hier unterrichtet wurden. Und heute
meint der dafiir zustindige Senator, daran kénne man in Zuge von SparmaBnah-
men ruhig herumstreichen! Er in seiner Ignoranz hitte die Geschichte der Uni-
versitit Hamburg studieren sollen:

Eine der drei Griindungsinstitutionen, aus denen die Universitat Hamburg her-
vorging, war das Kolonialinstitut - neben den Eppendorfer Krankenanstalten und
dem allgemeinen 6ffentlichen Vorlesungswesen zur Bildung des Hamburger Biir-
gertums. An diesem Kolonialinstitut wurde der erste deutsche Lehrstuhl fiir Smo-
logie eingerichtet, zur Verbreitung der Chinesischkenntnisse. Die Tradition des
Kolonialinstituts ist uns fremd geworden, aber damals, am Anfang des Jahrhun-
derts, wubBte wohl jeder in Hamburgs Politik und Wirtschaft, dal zwischen
Sprachkenntnissen und wirtschafthichem Erfolg vielfaltige und enge Zusammen-
hange bestehen. Wenn dieses BewuBtsein nicht wach bleibt, dann miissen wir es
emneut in der politischen und gesellschaftlichen Offentlichkeit wecken und ande-
rerseits auf mehreren Ebenen fiir vorzigliche Chinesischkenntnisse sorgen.
Selbstverstandliche Chinesischkenntnisse (oder solche im Koreanischen, Vietna-
mesischen, Thai) helfen dabei, wenn Mirkte erschlossen werden sollen - und
zwar nicht nur in den alten kiistennahen Handelspliitzen - und wenn sie ausgebaut
werden sollen. Man kann solche "Pflege” nur mit Schaden der anderen Seite
uberlassen.

Prof. Dr. Hans Stumpfeldt
Seminar fiir Sprache und Kultur Chinas
Universitit Hamburg
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Chinesisch als Fremdsprache im 21. Jahrhundert

- Zur Eroffnung der VIIL. Tagung zum modernen Chinesisch-
unterricht am 24.3.94 an der Universitat Hamburg -

Der Ort und der Zeitpunkt unserer Tagung veranlassen mich zunéchst, an eini-
ge historische Daten der Entwicklung der Sinologie im deutschen Sprachraum zu
erinnern,

Vor 85 Jahren, namlich im Jahr 1909, wurde hier in Hamburg der erste Lehr-
stuhl fiir Sinologie in Deutschland durch Otto Franke besetzt. Zwar war die wis-
senschaftliche Beschaftigung mit China damals noch weitgehend kolonial-
politischen Zwingen ausgesetzt. Doch ist es Professor Frankes groBes Verdienst,
hier am Tor zur Welt von Anfang an die moderne Chinaforschung und damit auch
das Interesse an der neuzeitlichen chinesischen Gesellschaft, Kultur und Sprache
gefordert zu haben. Wahrend andemorts Sinologie iiber Jahrzehnte exklusiv als
klassische Philologie betrieben wurde, wehte hier in Hamburg stets die frische
Brise der offenen Hinwendung zum lebendigen China und seinen Menschen. Dies
zeigt beispielsweise die auf verschiedenen Gebieten recht erfolgreiche Stadte-
partnerschaft mit Shanghai, die seit mehreren Jahren besteht. Hierzu gehdren
auch die in Deutschland vorbildhaften Aktivititen im Bereich der Schulkontakte
und des Schiileraustausches, woriiber wir im Verlauf der Tagung sicher noch In-
formatives horen werden.

Das hiesige sinologische Seminar kann m.W. auch die lingste Tradition von
Sprachkursen in modernem Chinesisch an deutschen Universititen aufweisen.
Seit Jahrzehnten schon stellen die alljihrlichen Chinesisch-Intensivkurse an der
Universitat Hamburg eine feste Institution dar. Fiir viele deutsche Sinologiestu-
denten war dies frither fast die einzige Moglichkeit, iiberhaupt einmal mit der
modernen chinesischen Sprache in Kontakt zu kommen. Und fest verbunden mit
dieser Tradition und Institution ist das von Herrn Chao Jung-lang entwickelte
Lehrwerk "Chinesisch fiir Deutsche", nach dem Krieg das erste und iber Jahre
einzige Chinesisch-Lehrmaterial, das autonom in Deutschland entwickelt wurde
und bis heute in Gebrauch ist.

1981 hatte ich die Gelegenheit, hier in Hamburg einen Chinesisch-Intenstvkurs
unter Leitung von Herrn Chao zu hospitieren. Ich war iiberaus beeindruckt von
jener damals noch kaum sonst irgendwo praktizierten Vermittlung der modemen
chinesischen Sprache in intensiv-kommunikativer Partner- und Gruppenarbeit.
Obwohl zu der Zeit noch die Devise der alten Sinologengeneration galt, daB man
Chinesisch letztlich nur durch das unermiidliche Lesen und Verarbeiten groBer
Textmengen iiber Jahre hinweg erlernen konne, bewies Herr Chao mit seiner
Unterrichtskonzeption und -methodik, daB dem Chinesischen wie jeder anderen
Sprache auch ein System von Regeln zugrunde liegt, die, sofern sie erkannt und
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beherrscht werden, das Erlemen dieser Fremdsprache erheblich erleichtern und
iiberhaupt erst in einer geordneten Abfolge von Lernschritten ermdglichen.

Dies war der erste und entscheidende Schritt, um den Schleier des Esoteri-
schen um das Chinesische zu liften und es in den Kanon der anderen groBen
Fremdsprachen einzureihen. Nach der Einrichtung des ersten deutschen Lehr-
stuhls fiir Sinologie hat es immerhin noch siebzig Jahre gedauert, bis die Unter-
richtung der modernen chinesischen Sprache allgemeine Anerkennung und
Verbreitung an unseren Universititen gefunden hat und bis man begann, Chine-
sisch als normale Fremdsprache zu behandeln, die mit modernen didaktischen
Konzepten und Methoden gelehrt und gelemt werden kann.

Die ersten markanten Ansdtze und Durchbriiche in der kommunikativen
Vermittlung eines praxisbezogenen Alltagschinesisch vollzogen sich vor ziemlich
genau 15 Jahren. Ich erinnere hier nur an den Beginn der Arbeit des Sinicums in
Bochum 1980, wo eine neue, unkonventionelle Unterrichtskonzeption der inten-
siven Vermittlung praktischer Chinesischkenntnisse entwickelt wurde, und an die
Publikation des epochemachenden "Kommunikationskurs Chinesisch”" von Chen-
Klein, Denninghaus, Leimbigler und Subik ebenfalls 1980. Im selben Jahr began-
nen in der Deutschen Stiftung fiir internationale Entwicklung in Bad Honnef In-
tensivkurse fiir ausreisende Deutschdozenten des DAAD und des Goethe-
Instituts. Das Ziel war es, in 4-6 Wochen méglichst effektiv eine elementare
miindliche Kompetenz fiir Alltagssituationen in der VR China zu erreichen.

In den folgenden Jahren wurden nicht nur an den Universititen neue Kurse
und Studiengéinge fiir modernes Chinesisch eingerichtet, sondern auch an Gym-
nasien, Volkshochschulen, in Stiftungen und Firmen. Eine Reihe neuartiger
Lehrmaterialien wurde herausgegeben, und schlagartig vervielfachte sich die An-
zahl der Unterrichtsangebote und der Chinesischstudierenden und -lernenden in
der damaligen Bundesrepublik.

Im Sommer 1979 fand an der Freien Universitit Berlin die erste Tagung zum
modernen Chinesischunterricht statt mit dem Thema "Chinesisch an deutschspra-
chigen Hochschulen", auf der sich erstmals jiingere Sinologen und Chinesischieh-
rer zu einem Gedankenaustausch iiber die wissenschaftliche Erforschung und eine
verbesserte Didaktik des modernen Chinesischen versammelten. Vier Jahre spé-
ter, im Herbst 1983, griindeten iiber 30 Sinologen, Chinesischlehrer und Sprach-
lehrforscher auf der zweiten Tagung zum modernen Chinesischunterricht in
Germersheim die "Arbeitsgemeinschaft zur Forderung des Chinesischunterrichts
in der Bundesrepublik Deutschland”, die sich im Frithjahr 1984 als Verein konsti-
tuierte. Er wurde 1988 umbenannt in "Fachverband Chinesisch” und erweiterte
zugleich seinen Wirkungskreis auf den gesamten deutschsprachigen Raum.

Seit seiner Etablierung vor zehn Jahren haben sich die Aufgaben und Projekte
des Fachverbandes rasch vervielfacht. Angesichts der hiesigen und weltweiten
ziigigen Entwicklung der Didaktik des Chinesischen sind die gegenwartig laufen-
den Aktivitaten und kiinftig notwendigen Vorhaben innerhalb des Fachverbandes
kaum noch zu bewiltigen, so daB wir verstirkt auf die Unterstiitzung durch uni-
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versitire und andere Institutionen angewiesen sind. Immerhin bin ich zufrieden
und dankbar, daB wir - jedesmal unter immensem Engagement ehrenamtlicher
Mitarbeiter und mit Hilfe einzelner Seminare - dieses feste, rund alle zwei Jahre
stattfindende Forum des fachlichen Austausches und der Ideenentwicklung bis
heute beibehalten und sogar stetig verbessern konnten. Die bis jetzt sieben von
uns organisierten bzw. mitorganisierten Tagungen spiegeln einen deutlichen
Trend der Professionalisierung und Spezialisierung unseres Metiers wider. Ich
erinnere nur an die VII. Tagung im Oktober 1992 in Heidelberg, auf der Teilneh-
mer aus aller Welt hochqualifizierte Beitriige zur Thematik des Fortgeschrittenen-
unterrichts prisentierten, und an die spezielle Tagung zum Chinesischunterricht
an Schulen im Mai letzten Jahres in Soest, auf der die Fortschritte besonders
deutlich wurden.

Es war wohl kein Zufall, daB in China selbst ebenfalls vor rund eineinhalb
Jahrzehnten, also mit dem Beginn der Offoungspolitik, eine neue Entwicklung auf
unserem Gebiet einsetzte. Im Mirz 1978 haben die namhafien Sprachwissen-
schaftler und Sprachdidaktiker der VR China auf einer Sitzung in Beijing erstmals
die Forderung aufgestellt, die Didaktik der chinesischen Sprache fiir Auslander
als eigene Forschungsdisziplin zu etablieren. Damit war das Fachgebiet "Didaktik
des Chinesischen als Fremdsprache" in China geboren, in China heute allgemein
bezeichnet als duiwai Hanyu jiaoxue, also als Didaktik des Chinesischen "nach
auflen". Zur gleichen Zeit wie unsere "Arbeitsgemeinschaft zur Forderung des
Chinesischunterrichts" griindeten die einheimischen Chinesischlehrkrifte 1983
die "Chinesische Gesellschaft fiir Chinesisch als Fremdsprache" (Zhongguo Dui-
wai Hanyu Jiaoxue Xuehui), mit der wir kurz danach partnerschaftliche Bezie-
hungen aufnahmen.

Seither erhielt die internationale Kooperation auf dem Gebiet Chinesisch als
Fremdsprache zunehmende Bedeutung. Wichtigste Foren sind die 1987 in Beijing
gegriindete "International Society for Chinese Language Teaching" (Shijie Hanyu
Jiaoxue Xuehui), in der heute fast 700 Wissenschaftler und Lehrkrifte aus nahezu
40 Landern vereinigt sind, die von dieser Gesellschaft alle drei Jahre durchgefiihr-
ten Symposien zum Chinesischen als Fremdsprache sowie die von ihr publizierte
Fachzeitschrift Shijie Hanyu Jiaoxue ("Chinese Teaching in the World"). Sitz und
Zentrum der "International Society" und aller landesweiten Organe und Projekte
fiir Chinesisch als Fremdsprache ist die "Hochschule fiir Sprache und Kultur Bei-
jing" (Beijing Yuyan Xueyuan). Von dort und von iiber 100 weiteren Hochschulen
in der VR China, die Abteilungen fiir Chinesisch als Fremdsprache eingerichtet
haben, werden in den kommenden Jahren ausschlaggebende Impulse fiir die aus-
wirtige Kulturpolitik Chinas ausgehen.

China ist uns, trotz der Offnung seiner Tore seit 1979, eigentlich bis heute in
vielfacher Hinsicht ein verschlossenes Land geblieben. Dies liegt nicht nur daran,
daB die Geschichte und Landeskunde Ostasiens in unseren Schulbiichern immer
noch so gut wie gar nicht existieren und unsere Presse und Offentlichkeit sich oft
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nur sporadisch und oberflachlich, meist anlaBlich spektakulédrer Ereignisse, fir
dieses Fiinftel der Menschheit interessiert. Es liegt auch daran, da China seit
Jahrhunderten kulturelle Nabelschau betreibt und unbeirrt seine konfuzianische
Tradition der Selbstgeniigsamkeit und Selbstgefilligkeit pflegt, wie es am préa-
gnantesten im Begriff tianxia zum Ausdruck kommt, der die ganze "Welt" mit
dem chinesischen Reich synonymisiert. Dal dieses chinesische Weltbild bis zur
Gegenwart zumindest unterschwellig wirkt, zeigen die sich abwechselnden Peri-
oden defensiver bis aggressiver MaBinahmen gegen auslidndische Einflisse, wie
wir sie insbesondere withrend der Kulturrevolution, aber auch wieder 1989 beob-
achten konnten.

Nichtsdestoweniger 148t sich in jiingster Zeit ein grundlegender Wandel so-
wohl in der offiziellen Politik als auch in der breiten Offentlichkeit feststellen, der
im wesentlichen zuriickzufithren ist auf die sich nahezu explosionsartig auswei-
tenden Kontakte und Vernetzungen mit dem Ausland. Meiner Uberzeugung nach
werden exponentiell zunehmende Besucherstrome aus und nach China, der Ein-
fluB Taiwans, Hongkongs, Macaos und der Auslandschinesen und nicht zuletzt
moderne Datenverbindungen in den kommenden Jahren irreversible BewuBt-
seinsveranderungen in der chinesischen Gesellschaft hervorrufen, die tiefgreifen-
de Folgen nicht nur fiir das Land selbst, sondern auch fiir die gesamte Weltpolitik
zeitigen werden.

Als ein Land, das in seiner langen Geschichte gegen Fremdeinfliisse entweder
immun war oder diese absorbiert hat und niemals systematisch politische und
kulturelle Expansion betrieben hat, scheint sich China neuerdings auf dem Weg
einer auswirtigen Kulturpolitik voranzutasten und die ersten Erfahrungen zu su-
chen. Im Februar 1993 wurden staatlicherseits sogenannte "Grundziige zur Re-
form und Entwicklung des chinesischen Bildungswesens" (Zhongguo jiaoyu
gaige he fazhan gangyao) formuliert, die entsprechende Plane bis zum Ende des
Jahrhunderts enthalten. Ein wesentlicher Aspekt sind hierbei der internationale
Austausch und die internationale Zusammenarbeit im Bildungswesen. Dazu ge-
hort unter anderem die Forderung der chinesischen Sprache in der ganzen Welt,
die Durchfiihrung von Unterrichtsprogrammen im In- und Ausland, die verstarkte
Aufnahme von auslandischen Studierenden in China und die Entsendung von
Lehrkriften ins Ausland. In diesem Zusammenhang fallen in letzter Zeit immer
héaufiger Begriffe wie "auswartiger Kulturaustausch" (duiwai wenhua jiaoliu) oder
"auswirtige Offentlichkeitsarbeit” (duiwai xuanchuan gongzuo).

China riickt damit fast unmerklich von seiner urspriinglich ausschlieBlich wirt-
schaftlich ortentierten Reformpolitik ab und vollzieht eine fiir die Weltgeschichte
folgenreiche Metamorphose. Es bleibt nur zu hoffen, daB diese in eine der Welt
aufgeschlossene und um echten internationalen Kulturaustausch bestrebte chinesi-
sche Gesellschaft miindet und nicht in eine Art SendungsbewuBtsein und Kul-
turchauvinismus in der Ausprigung eines weltweiten Pan-Hanismus.

Angesichts der wenigen Jahre, die uns bis zur Jahrhundert- und Jahrtau-
sendwende verbleiben, erlaube ich mir einen kurzen Gedankenausflug ins Jahr
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2020, also in die Welt, in der die momentan heranwachsende und vielleicht schon
Fremdsprachen lernende Generation leben und arbeiten wird.

1992 und 1993 hat die VR China ein Wirtschaftswachstum von rund 13% ver-
zeichnet. Berechnet an der Kaufkraft steht das Bruttoinlandsprodukt dieses Lan-
des heute nach den USA und Japan bereits an dritter Stelie. Die Weltbank
prognostiziert, daB der groBichinesische Wirtschaftsraum, also die Volksrepublik
mit Taiwan, Hongkong und Macao, schon im nichsten Jahrzehnt ein mit
Deutschland, Japan und den USA vergleichbares Wirtschaftsniveau erreichen
kann und daB China im Jahr 2020 die stiirkste Wirtschaftsmacht der Welt sein
wird.

Auch wenn politische Krisen und Riickschlige in China in den kommenden
Jahren durchaus méglich sind und bei wachsender Industrialisierung des bis dahin
rund 1,5 Milliarden Menschen umfassenden Volkes insbesondere okologische
Gefahren drohen, sei hier zunichst von einer annahernd stabilen Entwicklung bis
zum Jahr 2020 ausgegangen. Bei naherer Betrachtung des gegenwirtigen Auf-
bauelans und der noch vorhandenen Potentiale dieses Riesenlandes erscheint eine
solche optimistische Sicht ebenso legitim wie so manche Skepsis, die angesichts
der beobachtbaren negativen Begleiterscheinungen des rapiden Wachstums na-
tiirlich nicht auszurdumen ist.

Erlauben wir uns jedoch die Spekulation, da China nach der Vereinigung des
Festlandes, Taiwans, Hongkongs und Macaos im Jahr 2020 nicht nur die groBte
und stirkste Wirtschaftsmacht in Asien sein wird, sondern einen durchschnittli-
chen Lebensstandard pflegen wird, wie er heute in Westeuropa iiblich ist. Neh-
men wir ferner an, daB, so wie etwa Japaner in der Gegenwart, ein groBer Anteil
der chinesischen Bevolkerung die Moglichkeiten und Ambitionen hat, aus ge-
schaftlichem oder touristischem Interesse andere Léander zu bereisen. Gehen wir
nur einmal davon aus, daB etwa ein Zehntel aller zu der Zeit lebenden rund 1,5
Milliarden Chinesen regelméBig Auslandsaufenthalte wahrnehmen, so waren dies
150 Millionen Chinesen, die man in anderen asiatischen Staaten, in Europa,
Amerika, Australien und Afrika antreffen wiirde. Dies ist rund das Funffache aller
heute im Ausland lebenden ethnischen Chinesen!

Stellen Sie sich bitte vor, daB ein Bruchteil dieser 150 Millionen als Geschafts-
leute, Wissenschaftler, Studenten und Touristen nach Deutschland kommt. Zu
welchen duBeren Verinderungen unseres Alltages wiirde dies fithren - selbst
wenn "nur" eine Million Chinesen sich stindig in unserem Land aufhielte? Ich
glaube, in einer dermaBen veranderten soziokulturellen Realitit wird man mit-
leidig lacheln iiber die Unkenntnis und die merkwiirdigen Vorstellungen, die bet
den Deutschen noch im Jahr 1994 von der fernen exotischen Kulturregion China
vorherrschten und die kaum iiber den Reisschiisselrand des China-Restaurants um
die Ecke hinausreichten.

Es ist heute kein bloBes Gedankenspiel mehr, sich vorzustellen, daB in euro-
paischen und deutschen Stidten in naher Zukunft chinesische Banken, Fabriken,
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Handelsagenturen, Dienstleistungszentren, Kaufhauser, Schulen, Kulturzentren,
Tempel, Nachtclubs usw. aus dem Boden schiefen. In unserem Jahr 2020 wird
der chinesische Einflufl voraussichtlich schon in einer Reihe von Wirtschaftsbran-
chen dominieren, vielleicht in der Computer-, Automobil-, Unterhaltungselektro-
nik- oder Textilindustrie.

Man darf sicher sein, daB unter solchen Umstinden viel mehr Chinesen
Fremdsprachen lernen und diese im Ausland anwenden. Wie sieht es aber umge-
kehrt aus? Ist es wirklich glaubwiirdig, daB Chinesen im Jahr 2020 weltweit im-
mer noch das Englische als Lingua franca benutzen? Oder ist es nicht viel
wahrscheinlicher, daf} der chinesische Wirtschaftsboom am Ende des 20. und zu
Beginn des 21. Jahrhunderts und die damit einhergehende Kulturexpansion ein
noch groBeres SelbstbewuBtsein in bezug auf die eigene Sprache hervorbringt?

Neuere Trends einer solchen han-patriotischen Mobilmachung und in diesem
Zusammenhang eines missionarischen Eifers der Verbreitung der chinesischen
Sprache weisen heute bereits in diese Richtung. Die internationalen Stiitzpunkte
hierfiir sind die zahireichen Inseln der auslandschinesischen Diaspora in allen
Kontinenten. Insofern besteht hierbei keinerlei Parallelitat mit der gegenwirtigen
Wirtschaftsmacht Japan, die im Rahmen ihrer wirtschaftlichen Prisenz im Aus-
land noch nie irgendwelche Neigungen zur gleichzeitigen kulturellen Selbstdar-
stellung und Ausstrahlung zeigte.

Auch wenn es heute noch utopisch anmutet, so bin ich doch iiberzeugt, daBl
spitestens um 2020 unser Alltag von chinesischen Schriftzeichen geprigt sein
wird, sei es in Form von Markenzeichen auf PKWs, Waschmaschinen, Compu-
tern, Kleidungsstiicken usw., von Firmen- und Ladenschildern oder von Drucker-
zeugnissen aller Art. Auch die gesprochene chinesische Sprache wird ihren
exotischen Reiz dann langst verloren haben und zur gewohnten akustischen Ku-
lisse in den alltdglichen privaten und geschéftlichen Begegnungen und in den
Medien gehoren. Unsere Stidte werden allgemein ein wenig von dem Flair an-
nehmen, wie es heute in den Chinatowns in San Francisco, New York oder Lon-
don zu finden ist. Und unsere Fernsehnachrichtensprecher werden die Namen der
chinesischen Stidte und der chinesischen Politiker endlich, so wie schon immer
im Englischen, anstandslos korrekt aussprechen.

Ist es moglich, daB unter den absehbaren Verinderungen einer so zusammen-
geriickten Welt die Kinder unserer heutigen Schuljugend nach wie vor fast nur
Englisch, Latein und Franzésisch pauken, wie es ihre Eltern und GroBeltern ge-
wohnt waren? Werden sie nicht ganz selbstverstindlich auch Chinesisch als 1.
oder 2. Fremdsprache wihlen, um sich den eigenen Lebens- und Berufsbedingun-
gen anzupassen? Vielleicht wird jene Generation es sogar als Privileg empfinden,
in Beijing, Shanghai oder Guangzhou ein Studium oder Berufspraktikum absol-
vieren zu konnen.

Unter solchen gewaltigen wirtschaftlichen, politischen und demographischen
Umwalzungen der vor uns liegenden Weltgeschichte wird sich auch eine tiefgrei-
fende Umschichtung der sozialen Wertesysteme vollziehen. Der ausgepriigte In-
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dividualismus der christlich-abendlandischen Hemisphire wird in einer enger zu-
sammenriickenden und immer mehr von asiatischen Wertesystemen durchdrunge-
nen Welt groBe EinbuBen hinnehmen miissen. Je schneller diese Verinderungen
aus uns zukommen und je weniger wir uns darauf vorbereiten, um so heftiger
werden die Konflikte in der Begegnung mit dem Fremden und die geistigen Kri-
sen innerhalb unserer Gesellschaft.

Diese kurze Exkursion in die nahe Zukunft ist wohl keine reine Fiktion mehr.
Immer mehr Menschen und Linder erkennen dies und beginnen sich darauf vor-
zubereiten. Trotz aller noch bestehenden Probleme ist in Asien in den vergange-
nen Jahren eine neue Art von SelbstbewuBtsein und Aufbruchstimmung
gewachsen, was bei uns leider noch nicht richtig wahrgenommen wird. In den
verbleibenden Jahren dieses Jahrhunderts und Jahrtausends miissen wir, fiirchte
ich, einen ahnlichen radikalen BewuBtseinswandel in bezug auf weltpolitische
Neukonstellationen vollziehen, wie er sich auch im global-ckologischen Bereich
abzeichnet. Andemfalls wird die Geschichte uns hier in Europa iiberholen.

Wie konnen sich zwei groBe Kulturen, die sich iiber Jahrtausende fern und un-
abhingig voneinander entwickelt haben, einander annihern und zu einem echten
Austausch gelangen? Meines Erachtens gibt es nur einen einzigen Ausweg zur
Uberwindung des iiberheblichen Eurozentrismus auf der einen Seite und des
selbstgefilligen Sinozentrismus auf der anderen Seite. Dieser besteht in der For-
derung eines intimen Dialogs auf breiter Basis, der durch den ehrlichen Willen
und die unbefangene Bereitschaft zum gegenseitigen Verstehen charakterisiert ist.

Die Zeiten der hohlen Beschworungsformeln und Trinkspriche auf die
deutsch-chinesische Freundschaft sollten allmahlich der Vergangenheit angeho-
ren. Um den Herausforderungen des kommenden Jahrhunderts gewachsen zu
sein, kommen beide Seiten nicht umhin, schon in allernéichster Zukunft in viel
groferem Umfang als bisher besondere Fachkrifte auszubilden, die die jeweils
andere Kultur sozusagen "von innen" heraus verstehen lernen und als Mittler zwi-
schen beiden Kulturkreisen fungieren. Selbstverstiandlich sind hervorragende
Sprachkenntnisse die Grundbedingung, um einen solchen Dialog und Austausch
in Gang zu bringen.

Dem sprichwortlichen Pragmatismus der Chinesen ist zuzutrauen, daB sie sich
den veranderten Erfordernissen ihres Wirtschaftswachstums und steigenden
Wohlstands flexibel anpassen und mit zunehmender Lembegierde vom Awusland
alles Niitzliche aufnehmen und verarbeiten. Bis heute ist auf unserer Seite kein
auch nur anndhernd vergleichbares Interesse fiir die chinesische Sprache und
Kultur feststellbar. Im Geographie- und Geschichtsunterricht an unseren Schulen
ist nach wie vor kaum Platz fir das Thema China. In einzelnen Bundeslindern
beginnt man erst jetzt, iiber die Alternative Chinesisch als Fremdsprachenfach
nachzudenken, und es wird voraussichtlich noch einige Jahre dauern, bis es an
einigen Gymnasien die Wahlméglichkeit Chinesisch und entsprechend qualifizier-
te Lehrkrifte sowie geeignete Lehrmaterialien gibt.
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Vorlaufig bleibt die Hauptlast der Ausbildung junger Menschen in chinesi-
scher Sprache und Kultur noch bei den Universititen. Die Folge sind iberdurch-
schnittlich hohe Abbrecherquoten oder iiberlange Studienzeiten in diesem
Bereich. Zudem wird gegenwirtig noch iberwiegend fiir die wissenschaftliche
Karriere ausgebildet, auch wenn in den achtziger Jahren in Deutschland einige
neue berufsorientierte Studiengénge in chinesischer Sprache und Kultur eingerich-
tet wurden.

Es fiihrt also kein Weg daran vorbei, daB China baldmoglichst in den relevan-
ten Schulfiichern obligatorisch und viel intensiver als bisher behandelt wird und
daB iiberdies Chinesisch als reguldre Fremdsprache in das Unterrichtsangebot an
einer Reihe von Schulen in den verschiedenen Bundeslindern Eingang findet. Auf
dieser Grundlage kann das Sinologie- bzw. Chinesischstudium an den Hochschu-
len wesentlich effektiver und mit einer breiteren Palette von Spezialisierungs-
moglichkeiten gestaltet werden.

Dies setzt voraus, daB Einrichtungen fiir die Aus- und Fortbildung von Chine-
sischlehrern geschaffen und geeignete Chinesisch-Lehrmaterialien ausgearbeitet
werden. Auch reformierten didaktischen Konzepten und methodischen Innovatio-
nen sollte sich der Chinesischunterricht 6ffnen. Im Vergleich zur Didaktik anderer
groBer Fremdsprachen liegt bei der Vermittlung des Chinesischen noch vieles im
argen. Als Beispiele seien hier genannt:

- fehlende oder verschwommene Lern- und Ausbildungsziele,

- mangelnde Spezialisierungsmoglichkeiten, z.B. in Fachsprachen,

- eine unterentwickelte linguistische Grundlagenforschung und ungeniigende

Systematik in der Grammatik,

- bisher ungeldste Probleme in der Integration kulturwissenschaftlicher Inhal-

te in den Sprachunterricht,

- das praktisch véllige Fehlen einer Didaktik der chinesischen Schrift, die das

Haupthindernis beim Erlernen der chinesischen Sprache darstellt.
Gerade dieser letzte Punkt ist ein Beispiel dafiir, welche Entwicklungsmoglichkei-
ten der Didaktik des Chinesischen noch offenstehen. Wire es nicht denkbar, daB
das Erlernen der chinesischen Schriftzeichen durch eine spezielle Methodik we-
sentlich erleichtert werden konnte, etwa mit Hilfe der Suggestopadie, wobei die
Tatsache genutzt wird, daB die Verarbeitung der Schriftzeichen sich in beiden
Hirnhilften abspielt?

Die unbefriedigende Situation im Bereich der Lehrmaterialien fiir die chinesi-
sche Sprache wird uns eines Tages zwingen, auch hier neue Wege zu beschreiten.
Vielleicht werden wir uns dann von der traditionellen Lehrbuchkonzeption verab-
schieden und multimediale und individualisierte Lernsysteme entwickeln, mit de-
ren Hilfe Chinesisch gezielter und effektiver vermittelt werden kann.

Auf dieser Tagung werden wir Beitrage zu diesen und dhnlichen neuen Ansét-
zen horen und diskutieren. Ich hoffe und wiinsche, daB das interessante Pro-
gramm der kommenden dreieinhalb Tage zahlreiche Anregungen und nachhaltige
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Impulse gibt - nicht nur fir den Chinesischunterricht, sondemn auch fir den
Fremdsprachenunterricht allgemein.

Dr. Peter Kupfer, Fachverband Chinesisch

Premiere in Europa:
HSK - Priifung zum Nachweis chinesischer Sprachkenntnisse

Am 4. Juni 1994 wurde in Hamburg, erstmalig fiir Europa, die seit 1990 von den
entsprechenden Stellen in der Volksrepublik China offiziell freigegebene Stan-
dardpriifung fiir die chinesische Sprache, Hanyu Shuiping Kaoshi (HSK), abge-
nommen.! Zur Prifung erschienen 93 Teilnehmer, 54 davon stammten aus
Hamburg, 39 waren aus Berlin, Bonn, Germersheim, Koln, Miinchen, Tiibingen
und Wiirzburg angereist. AuBerdem nahmen je eine Person aus Belgien, Japan,
Italien und zwei aus den USA teil, die sich gerade in Deutschland aufhielten. Bei
den Priiflingen handelte es sich zum groBten Teil um Studenten der Sinologie.
Nach der Durchfithrung in Hamburg reiste die aus Beijing zur Prifungsabnahme
entsandte dreikopfige Delegation weiter nach Mailand und Paris, wo sie den
Standardtest ebenfalls durchfithrte. Mit Deutschland, Ttalien und Frankreich sind
es damit bereits 11 Lander auBerhalb der Volksrepublik China, darunter einige
Lander Asiens sowie Australien, Kanada und die USA, in denen die HSK seit
1991 abgehalten wurde.

Die HSK ist eine in der Volksrepublik China entwickelte Standardpriifung der
chinesischen Sprache fiir Nichtmuttersprachler. Bei der nun in Europa durchge-
filhrten Priifung handelte es sich um die Prifung zur Grund- und Mittelstufe. Es
gibt auch eine Priifung zur Oberstufe, die 1993 erstmals abgenommen wurde, zu
der erst neuerdings detailliertere Informationen vorliegen. Seit Anfang der 80er
Jahre begann man mit der Entwicklung der HSK, bis zum Jahr 1989 wurden vier
verschiedene Priiffungsbogen ausgearbeitet sowie Leitfiden fiir Wortschatz- und
Grammatik-Anforderungen der Grund- und Mittelstufe festgelegt. Die Prufung
wurde in der Versuchsphase an insgesamt iiber 7000 Auslandsstudenten sowie
Angehorigen der Ethnien Chinas erprobt. Die Priifung soll der Einstufung der
zahlreichen Ausliander, die in China an Sprachkursen teilnehmen, sowie dem
Nachweis der Befihigung zur Aufnahme eines Fachstudiums in China dienen.
AuBerdem soll sie eine Richtlinie zur Einstellung von Personen mit Chine-

' DaB der Priffungstermin auf den 5. Jahrestag des Tian’anmen-Massakers fiel, war aus or-
ganisatorischen Griinden nicht zu vermeiden.
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sischkenntnissen werden. Ein anderer wichtiger Aspekt der Prifung ist es aber
auch, durch die den verschiedenen Priifungsstufen zugeordneten Sprachminima
ein allgemeingiiltiges Curriculum fiir den zukiinftigen ChaF-Unterricht sowie die
Erstellung von Lehrmaterialien festzusetzen. Die Priffungsinhalte, vor allem die
festgelegten Sprachminima fir Wortschatz und Grammatik, werden also unter
Umstinden im Laufe der Zeit auch fiir den ChaF-Unterricht in Deutschland Be-
deutung gewinnen. Das soll nicht bedeuten, daB das Testen im Chinesischunter-
richt der Prifungsform der HSK angepait werden muBl. Im
Fremdsprachenunterricht in Deutschland ist diese Form des Testens unter Zeit-
druck eher uniiblich. Eine stufenformige Festlegung von Sprachinhalten fiir das
Erlernen des Chinesischen, wie es durch die Leitfiden zur HSK entstand, ist je-
doch eine Grundlage fiir die stirkere Vereinheitlichung des Chinesischunterrichts.
Bedauerlich ist allerdings, daB die bei der Festlegung der Sprachminima durch die
entsprechenden Stellen in der Volksrepublik geplanten Leitfiden fiir relevante
Kommunikationssituationen und kulturelles Hintergrundwissen noch immer nicht
vorliegen.

Ahnliche standardisierte Sprachpriifungen sind auch fiir andere Fremdsprachen
bekannt. So wird seit 1985 in Deutschland jéhrlich ein entsprechender Sprachtest
fiir das Japanische abgehalten. In der Priifungsform orientiert sich die HSK weit-
gehend an dem in den USA entwickelten "Test of English as a Foreign Language”
(TOEFL). Die HSK besteht aus vier Priifungskomplexen: Horverstiandnis, Gram-
matik, Leseverstandnis und komplexer Liickentext. In jedem dieser vier Priifungs-
teile kénnen maximal 100 Punkte erreicht werden. Insgesamt werden die
Priiflinge nach den erreichten Gesamtpunkten in acht verschiedene Ringe einge-
teilt. Rang 1 und 2 dokumentieren sehr geringe Chinesischkenntnisse, es wird
kein Zertifikat erteilt, Priiflinge mit Rang 3 bis 5 erhalten ein Zertifikat der
Grundstufe, das firr die Aufnahme eines naturwissenschaftlichen Studiums oder
fiir die Teilnahme am Chinesischunterricht im 2. Jahrgang in China verwendet
werden kann; Rang 6 bis 8 ermoglichen die Aufnahme eines geisteswissenschaft-
lichen Studiums in der Volksrepublik China, Rang 8 entspricht bereits dem
Grundniveau eines Ubersetzers. Die einzelnen Réinge werden jedoch nicht nur
abhingig von der Gesamtpunktezahl in allen vier Priifungsteilen ermittelt, viel-
mehr st auch ein gleichmiBiges Abschneiden in allen vier Prifungsteilen notig.
Es muB in wenigstens drei der vier Priffungskomplexe die einem Rang entspre-
chende Punktezahl erreicht sein, in einem Pritfungskomplex darf man eine gerin-
gere Punktezahl nachweisen, allerdings nicht mehr als einen Rang unterhalb des
angestrebten Zertifikates. Diese Regelung soll gewihrleisten, daB bei Lernenden
einer bestimmten Zertifikatsstufe die verschiedenen Sprachfertigkeiten gleichma-
Big entwickelt sind.

Den einzelnen Ringen werden Mindestunterrichtsstunden zugeordnet, die
Studenten fiir den Erwerb des entsprechenden Zertifikates absolviert haben soll-
ten. Hier wird bei Rang 3 von 800 Stunden reguldrem Chinesischunterricht ge-
sprochen, ab Rang 6 von 1500 Stunden. Diese Zahlen gehen von
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Erfahrungswerten beim ChaF-Unterricht in China aus. Es ist aber anzuzweifeln,
ob tatsichlich eine so hohe Stundenzahl auch fiir Studenten der Sinologie in
Deutschland erforderlich ist. Generell ist der Erwerb eines Zertifikates jedoch vor
AbschluB der Sprachausbildung im Grundstudium nicht wahrscheinlich.

Die Priifungsbogen fir die Grund- und Mittelstufe umfassen insgesamt 170
Fragen. Innerhalb der einzelnen Priifungskomplexe sind die Fragen nach steigen-
dem Schwierigkeitsgrad angeordnet. Die Priiffung wird im Sprachlabor durchge-
filhrt, da der erste Priifungsteil auf der Basis von Tonbandmaterial das
Hérverstandnis testet. Der GroBiteil der Priffungsfragen ist nach dem Multiple-
Choice-Verfahren angelegt, bei jeder Frage stehen vier Antwortmoglichkeiten zur
Verfiigung. Einzig im vierten Priifungsteil wird das Einfiillen von 16 Schriftzei-
chen verlangt.

Der Priifungsteil "Horverstindnis™ enthalt 50 Fragen, fir deren Beantwortung
insgesamt 35 Minuten zur Verfiigung stehen. Fiir die Beantwortung jeder Frage
bleiben durchschnittlich 15-20 Sekunden. Die Fragen dieses Priifungsteiles sind
in drei Stufen gegliedert, die jeweils das Verstehen von einzelnen Satzen, kurzen
Dialogen und lingeren Redepassagen testen. Jeder Fragenkomplex wird nur ein-
mal vorgespielt. :

Der zweite Pritfungsteil, "Grammatik”, enthilt 30 Fragen bei 20 Minuten Prii-
fungszeit. Pro Antwort stehen also hier 40 Sekunden zur Verfiigung. Der Kom-
plex ist zweigeteilt. Im ersten Teil soll ein gegebener Ausdruck an die richtige
von vier vorgegebenen Stellen in einem Satz gesetzt werden. Im zweiten Teil
wird fiir einen unvollstindigen Satz die Auswahl eines passenden Ausdruckes zur
Vervollstiandigung des Satzes verlangt.

Der Priifungskomplex "Leseverstindnis™ ist der lingste der vier Prifungsab-
schnitte. Es steht insgesamt eine volle Stunde fiir diesen Priifungsteil zur Verfi-
gung. Es sollen 50 Fragen beantwortet werden, wobei die ersten 20 Fragen die
Beherrschung von Wortbedeutungen und Synonymen, die folgenden 30 Fragen
die Lesefihigkeit und Lesegeschwindigkeit der Priifungskandidaten auf die Probe
stellen. Fiir diesen Priffungsteil wird eine Lesegeschwindigkeit von 120-150 Zei-
chen pro Minute vorausgesetzt. Fiir den vierten Priifungskomplex stehen 30 Mi-
nuten zur Verfiigung. Die 40 Fragen dieses Priifungsteils sollen die Fahigkeit des
Priflings testen, die Sprache kontextgerecht zu verwenden und zwischen bedeu-
tungsihnlichen Wortern unterscheiden zu konnen. AuBerdem wird die aktive Be-
herrschung einiger rudimentirer Vokabeln iiberpriift. In diesem Priifungsteil
stehen fiir die Beantwortung jeder Frage 45 Sekunden zur Verfiigung.

Zwischen den einzelnen Priifungsteilen ist keine Pause, so daB die Prifung
insgesamt 170 Minuten dauert.

Wie aus diesen Ausfithrungen ersichtlich ist, handelt es sich bei der HSK um
eine Priffung, die unter groBem Zeitdruck abgenommen wird. Eine gewisse Zeit-
begrenzung ist natiirlich allein nétig, um die Durchfihrung des Tests mit vielen
Teilnehmern unter jeweils gleichen Bedingungen zu gewihrleisten. Der hohe
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Zeitdruck war aber einer der Punkte, die bei der Diskussion zwischen Priifungs-
delegation und Priflingen direkt nach der Durchfiihrung in Hamburg kritisiert
wurden. Ein so strenges Zeitlimit, wie es bei der HSK gesetzt wurde, ist nach den
Erkenntnissen der Sprachlehrforschung bei einem Niveautest uniiblich und unn6-
tig. Ein solcher Test sollte allein durch die Fragestellung zur Feststellung des Ni-
veaus eines Priflings gelangen und nicht durch Zeitdruck. Von einigen
Teilnehmern an der Priifung in Hamburg wurde auch kritisiert, daB die Sprechge-
schwindigkeit beim Prifungsteil Horverstandnis zu schnell sei, daB die einzelnen
Priffungsfragen dieses Teiles nur einmal gehdrt werden kénnen und daB dieser
Priifungsteil am Anfang der Gesamtpriifung plaziert wurde. Begriindet wurde die-
se Vorgehensweise von der chinesischen Seite damit, daBl andere Priifungen nach
demselben Schema verfahren wiirden. Bei genauerer Beschaftigung mit anderen
Priifungen ist allerdings ersichtlich, daB es durchaus andere Wege gibt. So pla-
ziert zum Beispiel der Standardtest fiir das Japanische den Priifungsteil Horver-
standnis in die Mitte von drei Priifungsteilen. Zwischen den einzelnen
Pritfungsteilen ist eine 10 - bis 20miniitige Pause vorgesehen. Das VHS-Zertifikat
DaF besteht aus fiinf Priiffungsteilen, wobei nach den ersten zwei Priifungsteilen
eine Pause von einer halben Stunde vorgesehen ist und der fiinfte Priifungsteil ein
Einzelgesprach jedes Priiflings ist, das also fiir jeden mit einem zeitlichen Ab-
stand von der Gruppenpriifung stattfindet. Der Prifungsteil Horverstindnis ist in
dieser Priifung nach der ersten Pause plaziert.

Ein weiterer Kritikpunkt der Priifungsteilnehmer in Hamburg war die Tatsa-
che, daB alle Texte und Priifungsfragen nur in Kurzzeichen verfiigbar sind. Die
chinesische Seite erklérte, daB dies ein Test der Volksrepublik China sei und daB
der technische Aufwand fiir eine zusitzliche Version mit Langzeichen zu groB
sei. Das zweite dieser Argumente scheint nur vorgeschoben zu sein, denn ein in
den USA entwickelter Test fiir das Chinesische, der die Priffungsfragen sowohl in
Lang- und Kurzzeichen als auch in Pinyin vorgibt, zeigt, da8 Altemnativen durch-
aus moglich waren. Bei der Frage nach Kurz- oder Langzeichen geht es mehr um
politisch-ideologische Zusammenhénge als um technische Durchfithrbarkeit.

Die Prufungsinhalte zeigen, daB die vier Sprachfertigkeiten Horen, Sprechen,
Lesen und Schreiben nicht alle gleichméBig gepriift werden. Der vierte Priffungs-
teil soll zwar durch die Priifung des komplexen Sprachverstindnisses die aktive
Sprachbeherrschung testen, jedoch ist an die Priifung kein miindliches Einzelge-
sprach angeschlossen. Eine solche miindliche Priifung wiirde aber einen erhebli-
chen techmschen sowie finanziellen Aufwand bedeuten. Dem TOEFL wurde
zwar inzwischen ein "Test of Written English” sowie "Test of Spoken English"
angegliedert, hinter diesem Priifungssystem steht allerdings sicherlich ein gréBe-
rer finanzieller und personeller Rahmen als dies bei der HSK der Fall ist. Die
HSK wurde nach einer Meldung des China Daily mittlerweile mit 21.000 Studen-
ten aus 110 Landern durchgefiihrt. Allein an der Priifung vom 22. Mai 1994 in der
Volksrepublik nahmen 1.743 Personen teil. Bei einer solchen Anzahl von Priiflin-



30 DOKUMENTATION

gen wire eine miindliche Einzelpriifung im Stil der VHS-Zertifikate nicht mehr
durchfiihrbar.

Eine eingehendere Priifung der schriftlichen Fertigkeiten wire sicherlich
leichter moglich. Professor Song Shaozhou, Leiter der Delegation aus Beijing und
stellvertretender Vorsitzender der Staatlichen Priifungskommission, erwihnte in
Hamburg allerdings, daB der schrifiliche Ausdruck in Form eines Aufsatzes bei
den Priifungen zur Oberstufe gepriift werde. Der Vorteil der jetzigen Form der
Grund- und Mittelstufenprifung liegt eindeutig in der maschinellen Priifungsaus-
wertung.

Trotz dieser Kritikpunkte ist festzuhalten, da3 sowohl die statistische Betrach-
tung der Erprobungsphase der HSK als auch der persénliche Eindruck von Lehr-
kraften des chinesischen Seminars in Hamburg den SchluB zulaBt, daB die
Priifung relativ zuverlassig den tatsiachlichen Kenntnisstand der Priiflinge festlegt.
Die Teilnehmer an der HSK in Hamburg begriiten allgemein, mit der Priifung ei-
ne Moglichkeit zur Einschitzung ihrer Sprachkenntnisse zu haben. Vorberei-
tungsseminare fiir die Priifung in verschiedenen Orten wurden von Studenten
auBerdem genutzt, um die eigenen Sprachkenntnisse aufzufrischen und zu syste-
matisieren. Fiir Sinologie-Studenten im Hauptstudium ist eine Teilnahme an die-
ser Priifung zu empfehien.

Die Ergebnisse der Priffung in Hamburg zeigen, dal 75% der 93 Teilnehmer
ein Zertifikat erlangten. 49% der Priiflinge (46 Personen) erhielten eines der drei
Zertifikate der Grundstufe, 26% (24 Personen), erzielten ein Zertifikat der Mit-
telstufe. An der Priifung in Mailand nahmen 53 Studenten teil. 29 davon, also
54,7%, erhielten ein Zertifikat, davon 41,5% ein Zertifikat der Grundstufe und
13,2% eines der Mittelstufe. Nach Angabe des China Daily liegt der allgemeine
Durchschnittswert fir den Erwerb eines Zertifikates bei 80% der Teilnehmer.

Fiir dieses Jahr ist geplant, die HSK wiederum europaweit, namlich in London,
Paris, Koln und Mailand durchzufiihren. Fiir den deutschsprachigen Raum,
Skandinavien und Osteuropa ist dabei als Priifungsort die Universitit Koln vorge-
sehen. Die Prifung wird dort am 9. Juni 1995 stattfinden.? RegelmaBige Pri-
fungstermine in der Volksrepublik China: Beijing jeweils am 2. Sonntag im
Januar sowie am 25. Juli, auBerdem an jedem 4. Sonntag im Mai in Beijing,
Shanghai, Tianjin, Dalian, Wuhan, Guangzhou, Nanjing, Xi’an und Kunming.

Birgit Ziermann

* Nahere Angaben hierzu in diesem Heft in NACHRICHTEN.
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Schulbuchgespriiche mit der Volksrepublik China

Nach mehrjshrigen Kontakten auf individueller wissenschaftlicher Ebene und in-
formellen Gespriichen zwischen Vertretern der Staatlichen Erziehungskommissi-
on der Volksrepublik China und dem Georg-Eckert-Institut konnte vor nunmehr
vier Jahren ein deutsch-chinesischer Schulbuchaustausch mit gegenseitigen Ana-
lysen sowie zwei nachfolgenden Schulbuchkonferenzen vereinbart werden. Zur
Vorbereitung dieser beiden Schulbuchkonferenzen hielt sich im Jahre 1992 eine
Delegation der Staatlichen Erziehungskommission der Volksrepublik China unter
der Leitung des Direktors des dortigen Forschungszentrums fiir Unterrichtsfacher
und Lehrmittel am Georg-Eckert-Institut auf, und dieses hatte dazu deutsche
Fachwissenschaftler und -didaktiker aus den Fachern Geographie und Geschichte
zu einer dreitigigen Konferenzrunde nach Braunschweig eingeladen. In dieser
Konferenzrunde wurde zunichst auf der Grundlage erster gegenseitiger Analysen
der China- bzw. der Deutschlandinhalte in ausgewihlten Geographie- und Ge-
schichtslehrbiichern ein Verfahrens- und Kriterienkatalog fiir die endgiiltigen
Untersuchungen erarbeitet und danach wurden auch schon mehrere Themen-
schwerpunkte festgelegt, die in wissenschaftlich-didaktischen Beratungen vertieft
werden sollten - so u.a. industrierdumliche Verianderungen und Umweltprobleme
in der Bundesrepublik Deutschland sowie sozio-ckonomische Entwicklungen in
China insbesondere nach der 1978 eingeleiteten Reform- und Offaungspolitik.

Nach einfiihrenden Referaten zu den Schulsystemen und den Grundlagen der
Schulbuchherstellung und -zulassung sowie den Rahmenbedingungen des Geo-
graphie- und Geschichtsunterrichts beider Linder befaBte sich die Erste deutsch-
chinesische Schulbuchkonferenz 1993 dann auch eingehend mit den gegenseiti-
gen Analysen der Geographie- und Geschichtslehrbiicher. Es wurde gemeinsam
festgestellt, daff die chinesischen Geographielehrbiicher noch zu sehr auf indu-
striegeographische Darstellungen (Ruhrgebiet) verengt sind und hier eine sowohl
rdumlich erweiterte Aktualisierung (Siid-Nord/West-Ost) sowie thematische
Ausweitung (Tertidirisierung) des Themenspektrums wiinschenswert wire. Bei
den chinesischen Geschichtslehrbiichern wurden insbesondere unterschiedliche
Periodisierungen und Beurteilungen wichtiger Phasen der deutschen und européi-
schen Geschichte nach dogmatisch-marxistischen Vorstellungen hervorgehoben.
Als besonders interessante Themenbereiche fiir die weiteren Gespriache wurden
hier Bauernkriege, Bismarck und Nationalsozialismus genannt.

Hinsichtlich der deutschen Geschichts- und Geographielehrbiicher war man
sich einig, daf3 die wissenschaftlichen und politischen Verinderungen sowie das
‘Wachstum der landwirtschaftlichen und industriellen Produktion in der Volksre-
publik China seit den 80er Jahren mehr Aufmerksamkeit finden sollten. Die chi-
nesische Seite stellte schlieBlich mit groBem Nachdruck ihren Standpunkt zu
einigen Problemen dar, die in den Schulbiichern beider Lander unterschiedlich
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dargestellt bzw. beurteilt werden - so u.a. Taiwan, Tibet und die Grenzfragen mit
Indien. Es wurde bemingelt, daB der chinesische Anspruch auf die Einlosung der
nationalen Einheit zumeist unerwihnt bleibe und in den kartographischen Darstel-
lungen noch immer der Eindruck von zwei voneinander unabhingigen Staaten
vermittelt wiirde. Von deutscher Seite wurde darauf verwiesen, daB in den deut-
schen Schulbiichern zumeist multiperspektivische Ansitze verfolgt und somit un-
terschiedliche Interessenlagen dargestellt wiirden, damit Schiilerinnen und
Schiiler sich ein eigenes Urteil bilden konnten.

Im September des vergangenen Jahres fand dann auf Einladung der Staatlichen
Erziehungskommission der Volksrepublik China die Zweite deutsch-chinesische
Schulbuchkonferenz in Beijing statt, und hier vertieften die Teilnehmer zunichst
die ein Jahr zuvor in Braunschweig eingeleiteten didaktisch-methodischen Dis-
kussionen zum Geographie- und Geschichtsunterricht sowie zu den Lehrbiichern
in beiden Landern. Im Vordergrund der Beitrdge von deutscher Seite standen da-
bei methodische Konzeptionen von Schulbiichern sowie chinakundliche Inhalte in
deutschen Geographielehrwerken sowohl in historischer als auch aktueller Per-
spektive. Von chinesischer Seite wurden entsprechende Beitrige zum Geogra-
phie- und Geschichtsunterricht in China vorgelegt.

In einem weiteren Schwerpunkt wurde von deutscher geographischer Seite die
Wiedervereinigungsproblematik Deutschlands im europiischen Rahmen auf der
Grundlage des Friedman’schen Zentrum-Peripherie-Entwicklungsmodells vorge-
stellt. Auf chinesischer Seite stehen dagegen Bevolkerungspolitik und Familien-
planung sowie  wirtschaftliche  Entwicklungsprozesse  (Strukturwandel)
einschlieBlich umweltrelevanter MaBnahmen und Stadtplanungsprobleme mit ent-
sprechenden Besichtigungen in Qingdao und Beijing auf der Agenda. Fiir die
deutschen Teilnehmer waren die boomartigen wirtschaftlichen Veranderungen mit
den nach sich ziehenden sozialen und politischen Folgen iiberraschend, die insbe-
sondere hinsichtlich aktueller Chinadarstellungen in deutschen Geographielehrbii-
chern grofe Herausforderungen darstellen. In einem abschlieBenden Schwerpunkt
wurden Konzeptionen zur Umwelterziehung in beiden Landern vorgestellt und in
einer geographischen Arbeitsgruppe weiterdiskutiert. Auf historischer Seite wur-
den konkrete Schulbuchinhalte hinsichtlich ihrer wissenschaftlichen Grundlagen
sowie praktischer Umsetzungen im Unterricht erlautert.

Die Konferenzergebnisse werden auf beiden Seiten in jeweils einem Band fiir
die Geographie und Geschichte verdffentlicht. Im Geographieband werden dabei
allerdings modellartige Schulbuchkapitel eines deutsch-chinesischen Autoren-
teams, das sich zwischen den beiden Konferenzen 1993/1994 zusammengefunden
hat, im Zentrum stehen. Die didaktischen Beitrage und Schulbuchanalysen der
beiden Konferenzen werden zusammenfassend hinzutreten.

Wie bereits wahrend der ersten Konferenz in Braunschweig wurde auch auf
der zweiten Konferenz der Wunsch von chinesischer Seite nach praktischen Fra-
gen der Unterrichts- und Schulbuchgestaltung immer wieder deutlich, so daB sich
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hier auch konkrete Ankniipfungspunkte fiir die zukiinftige Zusammenarbeit 6ffne-
ten.

In der Geographie hat sich aus dem oben genannten Autorenteam heraus schon
eine kooperative Arbeitsgruppe gebildet, die sich neben aktuellen Fragen der
Schulbiicher zunichst mit dem Thema Umwelt eingehender beschiftigen méchte,
und hierzu sollen auf Wunsch von chinesischer Seite deutsche Experten einen
Kurs zur Umwelterziehung im Rahmen einer Lehrfortbildung in China durchfiih-
ren.

Fir die weitere Zusammenarbeit plante man auf Vorschiag der chinesischen
Seite fiir 1994 eine multilaterale Konferenz zum Thema Zweiter Weltkrieg und
seine Folgen in Ostasien in Schulbiichern unter Beteiligung von Wissenschaft-
lern aus China sowie Korea und Japan, wobei das Georg-Eckert-Institut als Ver-
anstaltungspartner aufzutreten eingeladen wurde.

Mit den beiden ersten deutsch-chinesischen Schulbuchgesprichen hat sich das
Georg-Eckert-Institut gerade in einer Zeit zunchmender européischer Problemd-
arstellungen ganz bewuBt wieder einem véllig neuen Kulturkreis getffnet, und die
in den vorbereitenden Gesprichen nach anfinglicher Zuriickhaltung deutlich er-
kennbare Bereitschaft zu einem offenen wissenschaftlich-didaktischen Austausch
auch jenseits unterschiedlicher politisch-ideologischer Positionen erbrachte sehr
interessante Ansitze, die auch in den kommenden Jahren noch fruchtbare Ergeb-
nisse erwarten lassen.

Auf chinesischer Seite geschicht dies natiirlich vor dem Hintergrund der be-
kannten Offnungspolitik, die auch im schulischen Bereich seit einigen Jahren plu-
ralistische Zielsetzungen verfolgt und dazu schon vorhandene ausldndische
Erfahrungen nutzen mochte. Auf deutscher Seite werden die Schulbuchgespriache
sicherlich dazu beitragen, nicht nur die iiberwiegend touristisch-geprigte Suche
nach regionaler Bestitigung thematischer Klischeevorstellungen durch vorhande-
ne wissenschaftliche Forschungsergebnisse zu ersetzen, sondern auch die trotz
aller kommunikativer Offenheit noch immer vorhandene eurozentrische Wahr-
nehmung der Welt als solche zu erkennen und mit ganz neuen Elementen zu be-
reichern.

Roderich Henry
Georg-Eckert-Institut
Braunschweig
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Ausgewiihlte Lehrmethoden und Ubungsformen in
Intensivkursen
unter besonderer Beriicksichtigung des
Methodenwechsels

Heidi Brexendorff

1. Charakteristika der Intensivkurse

Intensivkurse fiir Chinesisch gibt es in den alten Bundeslidndern seit den siebziger
Jahren. Sie entsprangen dem Bediirfnis, vornehmlich Nicht-Sinologen auf eine be-
rufliche oder studienmiBige Aufgabe in China sprachlich vorzubereiten. Wihrend
diese ersten Intensivkurse in Hamburg, Bonn oder Bochum nur vier bis sechs
Wochen dauerten, wurden in den achtziger Jahren Intensivkurse von der Lange
eines Studienjahres eingerichtet, die sich fast ausschlieBlich an Studenten der Si-
nologie wandten. Beiderlei Kursformen werden gemeinhin als "Intensivkurse" be-
zeichnet. In Anbetracht des Mangels an einer allgemeingiiltigen Definition fir
Intensivkurse (vgl. Bonnekamp 1989, Buchbinder et al. 1989, und Kleinschroth
1989), werden im folgenden solche Kurse als "Intensivkurse" bezeichnet, die

- zwischen einer Woche und einem Jahr dauern und mit einer Wochenstunden-

frequenz von mindestens 16 Stunden stattfinden,

- ein fest umrissenes Lernziel verfolgen und nach einem vorgegebenen Plan

durchgefiihrt werden,

- unter weitgehender Freistellung der Studenten von anderen Aufgaben durch-

gefithrt werden.
Obwohl in den letzten Jahren die Erwartungen an und die Begeisterung fiir Inten-
sivkurse eher zu- als abgenommen haben, gibt es bislang keine Intensivkursme-
thode "par excellence", geschweige denn systematische Untersuchungen zur
Effizienz bestimmter Methoden im Intensivkursunterricht (Bonnekamp 1989,
Buchbinder 1989)." Es gibt allerdings eine ganze Reihe von Beobachtungen ver-
schiedener Didaktiker zu Prinzipien, die einem Intensivkursunterricht zugrunde
liegen sollten. Dazu gehoren

- eine positive Unterrichtsatmosphére. Buchbinder et. al. sprechen von einer

"lustbetonten und ungezwungenen Entfaltung der Sprachlern- und Lehrtitig-

keit im UnterrichtsprozeB" (Buchbinder et al. 1989, S.65). Apelt und Kohls

nennen es ein "sozialpsychologisches Klima, das durch gegenseitiges Vertrau-

! Hier mochte ich nicht versdumen, auf einen interessanten Aufsatz von Siegfried Kohls aus
dem Jahre 1973 hinzuweisen, in dem er eine durchdachte Kombination verschiedener Lehrme-
thoden, darunter auch suggestiver Methoden, in Intensivkursen in der damaligen DDR vor-
schlagt (Kohls 1973).
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en, Wohlwollen, gegenseitige Unterstiitzung, Stimulierung... gezeichnet sein

muBl". (Apelt/Kohls 1983: 255)

- eine Vielfalt der Methoden, die sowohi die bewuBte als auch unbewuBte

Ebene des Lernens ansprechen, als auch dem Lerntyp unterschiedlicher Stu-

denten entgegenkommen. "Bei der Aneignung von Wissen und Konnen ist eine

gut durchdachte Verbindung von bewuBten und unbewuften Operationen und

Handlungen zu beachten", Apelt/Kohls 1983: 255),

- die Wichtigkeit kommunikativer Methoden, insbesondere des Rollenspiels

(Kleinschroth 1989, Buchbinder 1989, Wagner 1993).
Wihrend in diesem Zusammenhang zwar immer wieder auf die Bedeutung einer
Methodenvielfalt hingewiesen wird, so wird der Aspekt des Methodenwechsels
dabei vollig auBer acht gelassen. Dieses ist um so erstaunlicher, als Sprachprakti-
ker, spricht man sie auf diesen Aspekt der Unterrichtsgestaltung an, diesen iiber-
einstimmend als wichtig anerkennen. Auch mir erscheint der Methodenwechsel
gerade unter Intensivkursbedingungen von besonderer Wichtigkeit: zum einen,
um der Ermiidung der Lernenden insgesamt vorzubeugen, zum anderen auch, um
verschiedenen Lerntypen unter den Studenten den gleichen Stoff gleichermalBen
nahezubringen. Vor diesem Hintergrund mochte ich vier verschiedene Lehrme-
thoden vorstellen, die sich sowohl hinsichtlich ihres Bekanntheitsgrades als auch
ihrer Bedeutung und Zielsetzung im Sprachunterricht stark voneinander unter-
scheiden. Sie werden u.a. deshalb vorgestellt, weil sie teils unbekannt sind, sich
aber in der Unterrichtspraxis als hochst effektiv erwiesen haben. Zum anderen
handelt es sich um "alte" Verfahren, die aber gerade in Hinblick auf ihre Anwen-
dung in Intensivkursen m.E. in bezug auf ihren praktischen Nutzen nur unzurei-
chend gewiirdigt worden sind.

2. Ubung zur Erlernung der chinesischen Umschrift

Jeder Student erhilt eine numerierte Karte, auf der vier verschiedene chinesische
Silben einschlieBlich unterschiedlicher Tonhohen vermerkt sind. In der Ein-
tibungsphase, die etwa 5 bis 10 Minuten dauert, werden alle Studenten aufgefor-
dert, die auf ihrer Karte vermerkten Silben auszusprechen - méglichst laut und
moglichst deutlich. Im AnschluB daran wird ein Student A aufgefordert, die auf
seiner Karte vermerkten Silben vorzulesen, ein weiterer Student B gibt die Um-
schrift und die Tonhéhe der entsprechenden Silbe an. Falls dies nicht gelingt,
wiederholt der Sprecher A die Silbe so lange bis der Horer B die Silbe korrekt
wiedergibt. Da die Kértchen alle numeriert sind und der Student A vor Beginn der
Ubung dem Dozenten die Nummer auf seinem Kirtchen angibt, besteht fir den
Dozenten die Moglichkeit, mittels einer Liste, auf der die Silben aller Studenten
vermerkt sind, die Aussprache des Studenten A mit der Vorgabe zu vergleichen
und ggf. zu korrigieren.
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Dieses "Spiel” mag zunichst etwas aufwendig oder "kindisch”" erscheinen. Er
weist jedoch verschiedene Vorteile auf, die gerade im Anféngerunterricht nicht zu
unterschitzen sind:

- Durch die Beschrinkung auf die Artikulation weniger, exemplarischer Silben

erhalt der Student das Gefiihl der Erlernbarkeit der chinesischen Aussprache.

- Dadurch, daB alle Studenten zur gleichen Zeit vier fiir sie bedeutungslose

Silben laut aussprechen, entsteht in der Einiibungsphase quasi ein Gefiihl der

- "Enthemmung" in der Gruppe, denn alle Studenten sprechen gleichermaBen

"sinnentleerte” Worte aus. Auf diese Weise tritt ein Gefithl der Entspannung

und Heiterkeit ein, das gerade bei Anfingern nur schwer herbeizufithren ist.

- Da einzelne Studenten im Anschluf} an die Einiibungsphase ihre Aussprache

vor der Gruppe zu demonstrieren haben, wird ein gewisser Leistungsdruck er-

zeugt, der um so gréBer ist, je hiufiger die gleiche Silbe zu wiederholen ist,
bis der Horer die entsprechende Aussprache identifiziert hat.

- Der Student A lemt, sich auf den Studenten B zu bezichen und macht dabei

die Erfahrung, daB jede einzelne Silbe im Chinesischen samt ihrer Tonhohe

von unverwechselbarer Eindeutigkeit und - in diesem Kontext - einzigartiger

Relevanz ist.

- Fiir den Studenten B und die ganze Gruppe stellt dies eine Horverstandnis-
iibung dar, die durch ein gewisses Wettbewerbselement weiter belebt wird.
Durch die genannte Ubung wird die Sprech- und Horfahigkeit fiir einzelne Silben
trainiert. Da sie einen eher spielerischen Charakter hat, eignet sie sich besonders
fiir den Beginn einer Unterrichtsstunde, zumal sie die allgemeine Konzentration
fordert. Ebenso gewinnbringend 148t sie sich als Voriibung zu Sprachlabor- oder
Konversationsiibungen einsetzen, bei denen die Artikulation ganzer Satze im

Vordergrund steht.

3. Aufsatziibung mit dem Overhead-Projektor

Ein Vorwurf, der hiufig in den universititsinternen Intensivkursen wie dem Pro-
padeutischen Jahr von seiten der Studenten erhoben wird, ist, daB der Wortschatz
Zu einseitig und die Moglichkeit zu gering sei, um lebensreale Probleme damit
auszudriicken, daB zu viele Ubungen vorgegeben seien und zu wenig Angebote
bestiinden, aktiv-kreativ mit dem sprachlichen Material umzugehen. Um diesen
Vorwiirfen vorzubeugen, eine aktive Nutzung des erlernten Vokabulars zu for-
dern und die Studenten zu ermuntern, einen individualisierten und kreativen Um-
gang mit der Sprache zu iiben, sind Aufsatziibbungen besonders geeignet’.

% Vgl. hierzu auch Mummert 1991. Sie hebt besonders die Wichtigkeit hervor, Auf-
satzilbungen von Anfang an und regelmaBig im Anfinger-Unterricht durchzufiihren, um zu
verhindern, daB Studierende eine Schreibhemmung entwickeln. AuBerdem weist sie auf den
positiven Effekt von Aufsatziibungen in der Einstellung zur Sprache generell hin, zu potentiel-
len Kommunikationspartnern und  zur grammatikalisch korrekten Ausdrucksweise. Hierbei
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Voraussetzung dafiir ist, daB man auf die Eigenheit der chinesischen Worter, be-
sonders kontextgebunden zu sein, aufmerksam macht, ebenso wie auf die Tatsa-
che, daB die Asthetik der chinesischen Sprache in ihrer Einfachheit besteht und
nicht etwa in komplexen Sitzen und abstrakten Ausdriicken. Sind diese Prinzipi-
en einmal klargestellt, so lassen sich Aufsitze sukzessiven Schwierigkeitsgrades
durchaus bewaltigen. Dabei wird es sich zunichst nur um solche Aufsitze han-
deln, deren Vokabular durch das Lehrbuch bekannt und deren Themenkatalog
auch in Anlehnung an das Buch abgefaBt ist, wie beispielsweise "Wo pengyou"
("Mein Freund"), "Wo de yifu” ("Meine Kleidung"), um dann spiter zu komplexe-
ren Inhalten dberzugehen wie "Wo zui xihuan de yige ren" ("Jemand, den ich be-
sonders schatze") oder "Yige lixiang de shenghuo” ("Ein ideales Leben"). Aus
diesen Aufsitzen, die ja im ersten Jahr nur selten zwei Seiten Linge tiberschrei-
ten, lassen sich auch hervorragend Lese- und Korrekturiibbungen erstellen, indem
die Studenten-Aufsitze auf Folie kopiert und mit dem Overhead-Projektor an die
Wand projiziert werden. Der auf diese Weise um ein vielfaches vergroBerte Auf-
satz wird dann Satz fiir Satz nacheinander von den Mitgliedern der Gruppe vorge-
lesen und ins Deutsche iibersetzt. Der Aufforderungscharakter des so
entstandenen Lesematerials ist in der Regel sehr groB, da es sich inhaltlich um
Erlebnisse und/oder Phantasien aus dem personlichen Leben der Studenten han-
delt. Gleichzeitig konnen Fehler in der Zeichenschreibung, Grammatik und der
Idiomatik korrigiert werden. Damit werden verschiedene Unterrichtsziele gleich-
zeitig erreicht:
- Aktivierung des erlernten Vokabulars: Formulierung zusammenhingender
Sétze zu personlich relevanten "Aufsitzen".
- Leseiibung. Die entstandenen Aufséitze werden nicht nur gern gelesen, son-
dern auch relativ rasch gelesen. Dies steht auch in Ubereinstimmung mit neuen
Forschungserkenntnissen zur Zeichenerkennung und -kodierung bei Nicht-
Muttersprachler, die dann schneller lesen lernen, wenn sie Texte mit inhalt-
lich bekanntem Kontext lesen (Hayes 1988).
- Korrekturiibung. Wie bereits oben erwihnt, lassen sich anhand des entstan-
denen Materials hervorragend Probleme der Zeichenschreibung, der Gramma-
tik und Idiomatik erldutern.
Das groBie Interesse, auf das diese Aufsatz-Leseiibungen stoBen, ist m.E. auch in
verschiedenen psychologischen Faktoren begriindet: Zum einen werden ja spe-
ziell von Anfingern die chinesischen Zeichen héufig als "sehr klein" empfunden.
Durch die Projektion an die Wand werden sie um ein Vielfaches vergroBert und
gleichzeitig fiir die Gruppe als ganzes lesbar. So bietet die Projektion von Studen-
ten-Aufsitzen die Moglichkeit zum "sozialen Vergleich” (Wie schreibt der

besteht die Moglichkeit, auch introvertierte Studierende durch die Aufsatziibungen besser ken-
nenzulernen und ihnen ein besseres Standing in der Gruppe zu verschaffen. Gerade den letzten
beiden Punkten stimme ich aus eigener Erfahrung zu.
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Kommilitone/die Kommilitonin seine/ihre Zeichen, wie schreibe ich meine?).
Dariiber hinaus wirken diese Ubungen sehr ermutigend, weil festgestellt wird,
daB man nicht nur in der Lage ist, "immer nur Lehrbuchtexte” zu lesen, sondern
auch Texte mit anderen Inhalten.> Zudem besteht fir den Dozenten die Méglich-
keit, iiber die Jahre eine ganze Reihe von Aufsitzen zu sammeln, die immer wie-
der als Abwechslung zwischen den Lehrbuchtexten gelesen werden kénnen. Dies
erscheint um so sinnvoller, als die Leseiibungen in den gingigen Lehrbuchtexten
von den meisten Lektoren ohnehin als in ihrer Menge unzureichend empfunden
werden und so hiufig auf alle moglichen selbst erstellten Fabeln und dergleichen
Material zuriickgegriffen wird.

Die Schwiichen dieser Methode bestehen zum einen darin, daB sich bei unzu-
reichender Korrektur ein uniiblicher Gebrauch des Vokabulars und sprachlicher
Wendungen einpragt, und nicht jeder Student ohne weiteres zu kreativen Leistun-
gen zu bewegen ist. Andere Studenten wiederum greifen in ihrem Bemiihen, fiir
sie relevante und komplexe Inhalte wiederzugeben, zum Worterbuch und Driik-
ken sich sodann uniiblich oder falsch aus. Durch Korrekturen konnen sie wieder-
um demotiviert werden. Dies ist um so mehr der Fall, als es sich bei einigen
Fehler nicht um die fiir sie von der Schule gewohnten "Grammatikfehler" handelt,
sondern um Fehler in der Idiomatik, deren Ursachen Anfingern nur schwer zu
vermitteln sind.

Da die Aufsatziibungen sowohl die produktiv- als auch rezeptiv-visuellen Fa-
higkeiten ansprechen und bei den Studenten ein Interesse fiir grammatisch korrek-
te und idiomatisch angemessene Ausdrucksweise fordern, lassen sich
vorstrukturierte Grammatikiibungen, Wortschatziibungen sowie andere Ubungen
zur Idiomatik gut anschliefen. Auch Drillibungen im Sprachlabor stoBen im An-
schluB an das Lesen von Studenten-Aufsitzen auf vermehrtes Interesse, da der
"Sinn" fiir eine idiomatisch angemessene Ausdrucksweise geschirft ist.

4. Rollenspiel als affektiver Zugang zur sprachlichen Realitiit

Rollenspiel ist eine Form des Unterrichts, die verstirkt seit den siebziger Jahren
zum Einsatz gekommen ist (vgl. Butzkamm/Dodsen 1980, Kupfer 1984 u.a.). Es
gilt als ein erlebnisaktivierendes Verfahren, das wegen seines groBen Lerneffek-
tes besonders im Anfingerunterricht nicht fehlen sollte. Auf der einen Seite hilft
es den Studenten, das passiv erlemte Vokabular zu aktivieren, dariiber hinaus ler-
nen sie jedoch auch, sich in verschiedene soziale Rollen einzuleben und so einen

* In diesem Zusammenhang, denke ich, sollten wir uns einfach auch einmal dartiber freuen,
‘daB wir eine Sprache unterrichten, die - aufgrund ihrer einfachen Grammatik - ermoglicht, daf3
wir Studierende schon im Anfinger-Stadium "Aufsétze" schreiben lassen konnen. Etwas Ver-
gleichbares wire kaum in den europiischen Sprachen, nicht einmal im Englischen, machbar. Im
Japanischen lieRe sich etwas Vergleichbares erst nach etwa zwei Jahren verwirklichen.
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z.T. unbewuBt emotional-affektiven Bezug zur Fremdsprache zu gewinnen. Es
verlangt allerdings vom Dozenten sowohl ein gewisses organisatorisches Ge-
schick als auch ein ausgeprigtes Einfithlungsvermégen (s.a. Dufeu 1992 und
Wagner 1993).

Fiir den intensiven Chinesischunterricht, bei dem es auf ein rasches Erlernen
des Textes ankommt, erscheint mir ein gestaffeltes Vorgehen - kombiniert mit der
Grammatik-Ubersetzungsmethode - sinnvoll:

1. Phase: Die Studenten A und B werden aufgefordert, auf Chinesisch einen zu

Hause vorbereiteten Dialog vorzulesen. Thre sprachlichen AuBerungen werden

von zwei weiteren Studenten, die als "Dolmetscher” fungieren und keinen Text

zur Verfigung haben, ins Deutsche iibertragen. Im AnschluB an diese Prisen-
tation werden sprachliche und inhaltliche Probleme im Frontalunterricht be-
sprochen.

2. Phase: Nachdem nun alle Mitglieder der Gruppe die Dialoge vollstindig

verstanden haben, wird die gesamte Gruppe in Partner A und B aufgeteilt, die

denselben Dialog zunichst mit und dann ohne Zuhilfenahme des Buches im

Sitzen einiiben.

3. Phase: Die Dialogpartner wechseln die Rollen ohne Zuhilfenahme des Bu-

ches. Der Dozent/die Dozentin steht den Dialogpartnern - wie auch in Phase

zwei und vier - auf Wunsch fiir eine individuelle Hilfestellung zur Verfiigung,

4. Phase: Die Dialogpartner stehen auf und sprechen den Dialog, ohne in das

Buch zu schauen. Ein sukzessives Ausagieren der sozialen Rollen schlieBt sich

an, wobei die Ubung erst dann abgeschlossen wird, wenn alle Studenten den

Dialog ohne Zuhilfenahme des Buches gespielt haben.

5. Phase: Besonders erfolgreiche und/oder motivierte Studenten spielen den

von ihnen eingeiibten Dialog vor der ganzen Gruppe vor. Die Korrekturen

durch den Dozenten erfolgen erst im AnschluB an die Darbietung, um eine

"over-selfconsciousness” der Studenten zu vermeiden und die eigene sprachli-

che Organisation der Studenten anzuregen.

Der Sinn eines solchen gestaffelten Vorgehens besteht darin, sich sukzessive von
der rationalen Verarbeitung des Materials auf dem visuellen Kanal zu I6sen, eine
zunehmend auditive Orientierung zu gewinnen und so zu spontanen und emotio-
naleren Auflerungen zu gelangen. Die Prisentation durch zwei Dialogpartner am
Ende der Ubung hat eher modellhaften Charakter. Sie kann im iibrigen dazu die-
nen, Studenten mit eher komodiantischer Begabung vor der Gruppe "auftreten” zu
lassen und so womdglich ihren sozialen Status innerhalb der Gruppe aufzuwerten.

Die am Anfang vorgeschaltete Dolmetschphase erscheint angesichts dieses
Verfahrens, das eher der Schule der kommunikativen Verfahren zuzuordnen ist,
quast als "Methodenbruch". Dennoch erscheint sie sinnvoll, da so eine Riickkop-
pelung an die Muttersprache erméglicht wird und potentielle MiBverstindnisse
ausgerdumt werden konnen. Auf alle Fille sollte vermieden werden, daB Studen-
ten einen Dialog auswendig lernen, der nur unzureichend verstanden worden ist.
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Das Rollenspiel eignet sich hervorragend, um eine Grammatikwiederholung
einzuleiten, oder als Einstieg in die Erlauterung verschiedener sprachlicher oder
landeskundlicher Probleme. Dariiber hinaus schafft es in der Regel auch die ge-
niigende Entspannung, um kognitiv anspruchsvollere Ubungen - etwa ein Diktat -
anzuschliefen.

5. Schreiben von Diktaten als kognitiver Zugang zur chinesischen Sprache

Das Schreiben von Diktaten ist eine Unterrichtsiibung, die auch unter Padagogen
des Chinesischunterrichtes nicht unumstritten ist. So wird zum Teil argumentiert,
dies sei eine unangemessene Verschulung aus dem Bereich der Grund-
schulpidagogik, die Texte seien inhaltlich zu lapidar, als daB sie es wert seien,
schriftlich fixiert zu werden und die darin vorkommenden Zeichen seien ohnehin
von zu wenig wissenschaftlicher oder gesellschaftlicher Relevanz, als daB man
si¢c auswendig lernen sollte.

Dieser Argumentation ist entgegenzuhalten, daB die in den bei uns iiblichen
Lehrbiichern vorkommenden Vokabeln zu 90% dem Grundwortschatz zuzuord-
nen sind. Dariiber hinaus gehort gerade das Diktatschreiben zu den schwierigsten
Ubungen im Chinesischunterricht iiberhaupt und erfordert somit die Hilfe und
Unterstiitzung seitens des Dozenten. Denn das Schreiben von Diktaten setzt nicht
nur eine exakte Kenntnis der einzelnen Grapheme voraus, sondern stellt auch
groBe Anforderungen an das Horverstehen und die grammatischen Kenntnisse des
Studenten. Auf seiten der Studenten ist eine Art von HaBliebe zum Diktatschrei-
ben zu beobachten. Auf der einen Seite ist es gefiirchtet, weil es Chinesischfehler
mit groBer Deutlichkeit an den Tag bringt. Andererseits stellt das Diktat auch ein
unvergleichliches Mittel dar, sich und anderen zu beweisen, daB man tatsachlich
Chinesisch gelert hat. Von daher wirkt sich das regelmiBige Schreiben von
Diktaten besonders positiv auf die Motivation der Studenten aus, Vokabeln zu
lemen, und bietet dem Lehrer auch die Moglichkeit, systematisch Rechtschreib-
und Grammatikfehler anzusprechen. Auch unter dem Gesichtspunkt des haufigen
Testens, wie es die Intensivkurssituation erforderlich macht - ich nenne es lieber
das Transparentmachen des individuellen und kollektiven Leistungsniveaus fiir
Lernende wie Lehrende - ist das Diktatschreiben zu befirworten.

6. Memory - ein Spiel zum Erinnern chinesischer Schriftzeichen

Vorgehen: Paare von Vokabelkirtchen, die jeweils auf einer Seite mit den glei-
chen Schriftzeichen und Ténen beschriftet sind, werden mit der unbeschrifteten
Seite nach oben auf dem Tisch ausgebreitet. Die Aufgabe der Teilnehmer besteht
darin, die jeweils bedeutungsgleichen Paare von Vokabelkartchen herauszufin-
den. Das geschieht, indem die Teilnehmer nacheinander jeweils zwei Vokabel-
kartchen auf- und wieder zudecken. Das Ziel eines jeden Spielers besteht nun
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darin, so viel Kartchen wie moglich mit identischen Schriftzeichen aufzudecken.
Wer ein Paar Vokabelkirtchen gleichen Inhalts aufgedeckt hat, nimmt das Kért-
chenpaar an sich und deckt ein weiteres Paar von Kartchen auf. Gewinner ist, wer
die meisten Kartchenpaare ausfindig gemacht hat. Um bei diesem "Spiel" Voka-
beln zu lernen, ist es notwendig, daB jeder Spieler beim Aufdecken der Vokabel-
kartchen auch tatsichlich das betreffende Zeichen korrekt ausspricht und die
richtige deutsche Bedeutung angibt. Ist dies nicht der Fall, kann er das Kartchen-
paar nicht fiir sich gewinnen.

Der Vorzug dieser Art von Vokabelwiederholung liegt im spielerischen Um-
gang mit den chinesischen Schriftzeichen, zumal den meisten deutschen Teilneh-
mern das Spiel "Memory" aus ihrer Kindheit bekannt ist. Zum anderen kommt
dem Spiel vom Gruppenpsychologischen ein nicht zu verkennender integrativer
Charakter zugute. Auch Studenten, die beim Lemen chinesischer Schriftzeichen
groBe Schwierigkeiten haben, konnen aus dem Spiel als "Gewinner" hervorgehen
und somit ein Gefithl von Kompetenz gewinnen. Der gruppenintegrative Charak-
ter des Memory 4Bt sich noch dadurch steigern, da8 man verschiedene Gruppen
gegeneinander spielen 14Bt. Dariiber hinaus besteht natiirlich die Moglichkeit fiir
Lemende, das Memory mit nach Hause zu nehmen und dort mit anderen Kom-
militonen zu spielen. Da Memory eine Reaktivierungsmethode fiir gelerntes Vo-
kabular ist und mehr dem emotional-affektiven Bereich zuzuordnen ist, eignet
sich seine Durchfiihrung besonders gut im Anschluf an anstrengende Sprach-
{ibungen wie Drilliibungen im Sprachlabor oder Diktatiibungen.

Die "Schwichen” des Memory liegen zunachst in seinem Spielcharakter. Be-
sonders in lebhaften Unterrichtsstunden mit einer stark ausgeprigten Wettbe-
werbsatmosphire tritt das "Sich-Aneignen von Kartchenpaaren” weit hinter dem
Interesse an der Bedeutung einzelner Schriftzeichen und ihrer Aussprache zuriick,
so daB dem Dozent nichts anderes iibrig bleibt, als in einer quasi
"Polizistenfunktion" darauf zu achten, daB die "Regeln" eingehalten werden, ein
jedes Zeichen identifiziert und richtig ausgesprochen wird. AuBerdem ist darauf
zu achten, daB pro Memory nicht mehr als acht Studenten beteiligt sind und die
Zahl von 100 Kartchenpaaren nicht iiberschritten wird, da sonst das Aufdecken
der Kartchen linger als 20 Minuten dauert und eine unerwiinschte Ermiidung
eintritt.

Um einen erfolgreichen Intensivkurs durchzufiihren, ist es wichtig, daf} ein
positives gruppendynamisches Geflige und eine gewisse Homogenitat, vor allem
im Leistungsbereich, gewahrleistet bleibt (Kohls 1973). Ein Unterricht, in dem
sich die Leistungsstarken langweilen oder die Leistungsschwachen standig uber-
fordert fithlen, mag in Streukursen Studenten wie Dozenten enervieren: unter In-
tensivkursbedingungen gerat er zum Fiasko. Von daher ist es die Aufgabe eines
Dozenten, durch ¢ine Vielfalt von Methoden dafiir zu sorgen, daf dieselben In-
halte allen Kursteilnehmern gleichermaBen nahegebracht werden. Es ist unmog-
lich, mit einer Methode allen Studenten alles beibringen zu wollen. Der Dozent
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hat sich bewuBt zu machen, welchem Lerntyp ein Student zuzuordnen ist und mit
welcher Methode er ihn erreichen kann. Dariiber hinaus muf} er sich iiberlegen,
auf welchen "Kanidlen" er die Lerngruppe insgesamt erreicht und wann er versu-
chen muB, sie auf anderen oder neuen Wegen zu erreichen. Studierende, mit de-
nen wir es in unserem Bereich - Chinesisch - zu tun haben, sind in der Regel
hochmotiviert und erweisen sich in Intensivkursen als besonders arbeitsam. Es
bleibt unsere Aufgabe als Dozenten, ihnen dieses Engagement und diesen Ar-
beitseifer mit einem Entgegenkommen in der Auswahl unserer Methoden zu er-
leichtern. Dies bedeutet durchaus nicht, daBl wir uns sténdig auf die Suche nach
neuen Methoden begeben und diese im Unterricht anwenden sollten. Im Vorder-
grund bei der Wahl unserer Methoden sollte immer die Frage nach dem iiberge-
ordneten Lernziel stehen, der Art und Zusammensetzung der Lerngruppe und
n@cﬁt zuletzt danach, ob wir uns selbst mit einer Methode "wohl" fiihlen oder
nicht.
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Vom Easy Reader zur Originallektiire

Wolfgang Haagen

1. Einsatz von Easy Readers zur Steigerung der Leseleistung

Unter Easy Reader verstehe ich jeden fiir Lernende bearbeiteten Text. Somit
rechne ich auch Originaltexte, die in sich nicht gekiirzt und nicht veriandert, aber
fiir die Bediirfnisse von Nicht-Native-Speakern kommentiert sind, zu den Easy
Readers. Das Ziel ist allemal das Lesen von Originaltexten, so wie sie auch von
Native-Speakern gelesen werden. Easy Readers miissen so prisentiert und gestaf-
felt werden, daB sie moglichst dicht an die Lektiire von Originaltexten heranfiih-
ren. Um nun nicht falsche Vorstellungen und Hoffnungen zu wecken,, muf ich
erst einmal definieren, welche Art von Originaltexten ich meine: Das sind - grob
gesagt - Zeitungen und nicht zu schwere Werke der modernen Schénen Literatur,
also etwa die Biicher von Ba Jin und Zhang Jie. Biicher dieser Art sollte man le-
sen konnen. Das sagt sich so leicht dahin. Das Lesen ist aber eine der schwierig-
sten Kulturtechniken des Menschen iberhaupt. Und das gilt fir das Lesen
muttersprachlicher und fremdsprachiger Texte in gleicher Weise. Und um das zu
veranschaulichen, nenne ich einige extreme Eckwerte:

1. Als ich noch ein junger Student im ersten Semester war, sagte uns ein Pro-
fessor beildufig: "Wer nicht in der Lage ist, iibers Wochenende ein 300-500-
Seiten-Buch so zu lesen, daB er mir am néichsten Wochenanfang genau dariiber
berichten kann, was in dem Buch steht, ist nicht studierfihig." Ich muB gestehen,
daB ich - nach diesem MaBstab gemessen - damals eindeutig nicht studierfihig
war. Das Gleiche galt fir die meisten meiner Kommilitonen. Aber ich bin auch
einigen Studenten begegnet, die iiber diese Fahigkeit des schnellen Lesens miihe-
los und ohne vorangegangenes Training verfiigten.

2. Vom Direktor der Hamburger Universitétsbibliothek habe ich erfahren, dafl
- beispielsweise - Studenten der BWL, wenn sie Fachliteratur benstigen und die
Wahl haben zwischen einem sehr schlechten deutschen und einem sehr guten,
aber in englischer Sprache verfaBten Handbuch, nahezu immer zu dem schlechten
deutschen Handbuch greifen. Daraus kénnte man schlieBen, daB die Lesefahigkeit
im Bereich Englisch, einer Sprache, die man gemeinhin ger als besonders leicht
einstuft, offenbar nicht so entwickelt ist, wie man es eigentlich von unseren Stu-
denten erwarten sollte. Ich personlich glaube vielmehr, daB diese Scheu vor eng-
lischen Biichern wohl eher etwas mit mangelndem Selbstvertrauen und fehlendem
Training zu tun hat. Immerhin wird man sich unter diesem Aspekt fragen miissen,
welche Chancen denn nun das Chinesische fiir die Entwicklung einer nennens-
werten Lesefahigkeit hat.



46 W. HAAGEN

3. Als ich in Schanghai als Deutschlehrer tatig war, hatte ich Kontakt zu deut-
schen Studenten, die dort auf der Grundlage eines Stipendiums ein Jahr lang Jura
studierten. Jene Studenten hatten bereits in der Schule begonnen, Chinesisch zu
lernen. Im Laufe ihres China-Aufenthalts konnten sie ihre Sprechfahigkeit auf ein
Achtung gebietendes Niveau bringen. Aber um die Lesefihigkeit blieb es weiter-
hin schlecht bestellt, Man erzahlte mir, daB diese Studenten pro Tag etwa eine
Seite Originaltext bewdltigt haben. Diese Leseleistung ist so extrem niedrig, daf
man sich fragen muB, ob man unter diesen Umsténden einen solchen Aufenthalt
in China noch Studium nennen darf. Zugegeben: Die befragten Studenten betrie-
ben das Chinesische nur als Nebenfach, aber das ist eigentlich ein schwacher
Trost. Wie steht es denn um die Lesefihigkeit der Kommilitonen, die Chinesisch
als Hauptfach studieren? Seien wir groBziigig: Nehmen wir an, daBl deren Lese-
fahigkeit um das Zehnfache groBer ist. Das waren dann also immer nur noch
"miese” zehn Seiten pro Tag. Ist mit einer solchen Leseleistung ein profitables
Studium iiberhaupt moglich?

Gibt es einen Ausweg aus dieser Sackgasse, lohnt es sich uiberhaupt, dariiber
nachzudenken, oder muB man sich mit der Tatsache abfinden, daf Chinesisch
offenbar so schwer ist, daB sich eine einigermaBen akzeptable Lesefahigkeit nicht
erreichen 148t? Diese Frage habe ich mir selbst und anderen immer wieder ge-
stellt. Eines Tages fragte ich einen bekannten Sinologen und Lehrer: "Bitte sagen
Sie mir, wie lerne ich Chinesisch lesen?" Der Lehrer machte da ein trauriges Ge-
sicht und sagte, er kenne zwar eine Methode, die sei aber so "doof", daB er es
nicht wage, mir diese Methode zu empfehlen. "Mich interessiert nicht, ob diese
Methode doof ist oder intelligent, wenn sie nur effektiv ist", gab ich zurick. "Nun
gut", sagte mir der Lehrer mit einem resignierten Lécheln, "Wenn Sie es also un-
bedingt wissen wollen, es gibt nur einen Weg: Wenn Sie das Lesen lernen wollen,
miissen Sie viel lesen."

Wie 14Bt sich diese angeblich "doofe" Methode realisieren? Viel lesen, das
kann doch wohl nicht nur bedeuten, daB man viel Zeit auf das Lesen verwendet,
obwohl auch das sicher eine Grundvoraussetzung ist. Aber wie soll ein Lernender
in einer optimal vorgegebenen Zeit ein moglichst groBes Lernpensum bewaltigen,
wenn seine Lesegeschwindigkeit extrem niedrig ist? Sind die vorhandenen Texte
- Lehrbiicher und Easy Readers - so angelegt, daB Viel-Lesen iberhaupt moglich
ist? Diese Frage muB leider entschieden verneint werden. Werfen wir zum Ver-
gleich einen kurzen Blick hiniiber in die anderen Fremdsprachen. Im Klett Verlag
werden fiir die Sprachen Englisch, Franzésisch, Italienisch und Spanisch Easy
Readers angeboten, die in vier Niveaus gestaffelt sind, auf denen jeweils ein ge-
wisses Basisvokabular vorausgesetzt wird:

Gruppe A: 600 Worter
Gruppe B: 1200 "
Gruppe C: 2000 "
Gruppe D: 2500 "
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Es gibt jetzt fiir das Spanische eine neue Lektiirereihe, die mit sechs Ni-
veaustufen noch differenzierter gestaffelt ist und auf der untersten Stufe mit nur
400 Wortern auskommt'. Das hochste Niveau ist auch dort mit 2500 Wortern er-
reicht. Sinn dieser Easy Readers ist es, dem Lernenden groBere Textzusammen-
hange zu liefern, die weit iiber den Umfang einer normalen Lektion hinausgehen
und spannende und interessante, dabei aber leicht lesbare Inhalte liefern. Ziel ist
das schnelle, der Muttersprache nahekommende Lesen. Wird dieses Ziel nicht er-
reicht, hat der Easy Reader seinen Sinn verfehlt. Wir brauchen Easy Readers
beim Sprachenlernen, weil das fliissige Lesen von Texten eine unentbehrliche
Form der Vokabelwiederholung ist. Bereits gelernte Vokabeln miissen in immer
wieder neuen Kontexten stindig reaktiviert werden. Geschieht das nicht, kommt
es bald soweit, da3 der Input grofer ist als der Output. Im Chinesischen ist diese
Gefahr noch sehr viel grofier als in den anderen Sprachen. Das Prinzip "kurzer
Lektionstext mit sehr vielen neuen Vokabeln" ist kontraproduktiv und mu8 sich
auf die Dauer katastrophal auswirken. In den ersten drei Bianden des Grundkur-
ses der Chinesischen Sprache sind jeweils alle drei Lektionen Wiederholungen
eingefiigt, die man als lehrbuchimmanente Easy Readers bezeichnen kénnte. Lei-
der verfehlen sie ihren Zweck, weil sie viel zu kurz sind. Eine angemessene Wie-
derholung des Vorangegangenen ist daher gar nicht moglich. Das Lesebuch
Geschichten von chinesischen Sprichwdrtern basiert auf den ersten drei Bianden
des.Grundkurses und setzt einen Wortschatz von 1000 Wértern voraus. Die Ge-
schlf:hten sind teilweise recht interessant, aber auch sie sind entschieden zu kurz.
- Mit Band 4 hat der Lernende sozusagen die Oberstufe erreicht. Die Texte sind
nun etwas langer und durchgehend interessanter, aber der Steilheitsgrad der Texte
nimmt hier geradezu groteske Formen an. Lektion 70 z.B. bringt einen Text von
2% Seitgn. Die dazugehorigen neuen Vokabeln werden auf fast viereinhalb Seiten
prasentiert. Es sind - die Eigennamen mit gerechnet - 81 Vokabeln! Im Supple-
mentband 5 sieht es nicht viel besser aus.

Sehr leicht - so scheint es - sind die in dem Band Everyday Chinese versam-
melten Fabeln und Anekdoten. Aber auch diese Geschichten sind entschieden zu
kurz und die lexikalische Basis betréigt 2000 Wérter! - Sehr interessant sind die
als Easy Readers bearbeiteten Romane von Ba Jin. Zu diesen Texten gibt es auch
Tonbinder, die sicherlich sehr niitzlich sind. Aber diese Easy Readers setzen ei-
nen Grundwortschatz von 2000 Wortern voraus. Verglichen mit der Klett-Serie
gehoren sie also in die Gruppe C. Pro Kapitel werden dem Leser hier aber 30-50
neue Vokabeln zugemutet; ungeschickterweise sind diese Vokabeln jeweils am
Ende des Kapitels aufgelistet, so daB man dauernd hin und her blittern muB. Die
lSlgtt Easy Readers geben weniger Vokabeln und listen diese immer am unteren
Seitenrand auf. AuBerdem werden auch nicht wenige Vokabeln durch Zeichnun-
gen veranschaulicht.

'Der neue Katalog von Klett, S. 102
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Das Fazit ist also, was die chinesischen Easy Readers betrifft, niederschmet-
ternd: Dem Lernenden steht hier sehr viel wemger Material zur Verfiigung und
das vorhandene Material ist didaktisch weniger gut und weniger differenziert be-
arbeitet. Wenn man bedenkt, wie schwer Chinesisch ohnehin schon ist, so kann
man sich des Eindrucks nicht erwehren, die Lernenden sollten nicht so sehr er-
muntert, als vielmehr abgeschreckt werden. Damit man mich nicht falsch versteht:
Ich beziehe mich mit meinen Erwagungen auf normal begabte bis gute Lerner.
Die Hochstbegabten brauchen im Grunde keine Didaktik. Was diese Leute lernen
wollen, das lernen sie, ganz gleich, ob die Lehrer und die Methoden gut sind oder
schlecht.

Auf die schon oben erwihnten, firr Auslinder kommentierten Ausziige aus
Originaltexten mochte ich hier nicht eingehen. Erwihnen méchte ich aber die sehr
vielen fiir Chinesen gedachten Easy Readers. Diese werden in Form von Comics
angeboten und kénnen auch dem Auslidnder von Nutzen sein, wenn er schon iiber
ein gewisses Sprachniveau verfiigt. Die Illustrationen erleichtern das Versténdnis.
Aus eigener Erfahrung kann ich die Geschichte von Nazha (aus Fengshen yanyi)
empfehlen, ebenso auch die Kriminalgeschichte Shiwu guan. Weniger hilfreich ist
dagegen der ebenso aufgemachte Easy Reader zu Hongloumeng. Die Tllustratio-
nen unterstiitzen hier das Lesen kaum. Der Originaltext ist nur brutal gekiirzt, die
Dialoge sind iiber weite Strecken mit dem Original identisch, seltene, im Original
kommentierte Zeichen werden ohne Kommentar iibemommen. Auf den Umgang
mit diesem Werk werde ich spater noch eingehen.

Als einen Easy Reader besonderer Art kann man auch das in der VR China in
der Volksschule benutzte Lesebuch Yuwen ansehen. Dieses Lehrwerk besteht aus
12 Banden. Wer iiber Grundkenntnisse es Chinesischen verfiigt, wird zumindest
die ersten zwei Biande mit Vergniigen lesen. Die chinesischen Kinder lernen da
im Laufe eines Jahres bereits 531 Zeichen. Und es ist erstaunlich, was fir Ge-
schichten man mit diesen wenigen Zeichen bereits zusammenbauen kann. Dann
aber geht es steil bergauf: im Laufe des 2. Schuljahres lemen die Kinder dann
noch einmal 846 Zeichen hinzu. Bis zum Ende des sechsten Schuljahres haben
die Schiiler dann bereits iiber 3000 Zeichen gelernt. Ich kann diese 12 Binde
Yuwen nur warmstens empfehlen. Man lernt dort Texte aus den verschiedensten
Wissensgebieten kennen, wird in umfassender Weise auf die Originallektiire vor-
bereitet und erhilt so etwas wie eine chinesische Allgemeinbildung. - Wer die
alten Zeichen schnell und bequem wiederholen will, dem mochte ich das fiir
Auslandschinesen verfaBte Lehrwerk Zhongguo yuwen (Grundstufe und Mittel-
stufe) empfehlen. Zu diesem Lehrwerk werden auch Tonbandkassetten geliefert.

Mit diesen Hinweisen mochte ich es bewenden lassen. Natiirlich ist das vor-
handene Material - chinesische Easy Readers fiir Chinesen - sehr umfangreich
und vielfaltig. Ganz allgemein will ich nur noch sagen, daB es sich fiir Chine-
sischlernende immer lohnt, in die chinesischen Schulen zu gehen und sehr genau
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hinzusehen, wie und was junge Chinesen im Unterricht und in der Freizeit lesen
und lernen.

2. Eine Methode zur Anfertigung von Easy Readers

Wenn man die Easy Readers, die man braucht, nicht hat, muBl man sie selber er-
stellen. Ich mochte im folgenden ein Verfahren erldutern, das sich im Fach Rus-
sisch schon sehr bewihrt hat und das ich auch im Chinesischen schon ausprobiert
habe. Ich habe diese Methode im Russischen eingesetzt, weil es dort nur wenige
und didaktisch bei weitem nicht so sorgfiltig ausgearbeitete Easy Readers gab
(Klett bietet hier nur drei Niveaustufen). Hinzu kann noch eine andere Erwigung:
Bedingt durch den besonderen Schwierigkeitsgrad des Russischen kam die Lektii-
re von Romanen im Original nicht in Frage. Das sprachliche Niveau unserer
Schiiler steht denen des Franzodsischen zwar nicht nach, aber die Schiiler des
Russischen erreichen nicht die Lesegeschwindigkeit, die sie brauchen, um einen
Roman in einem angemessenen Zeitraum zu bewaltigen. Dennoch wollte ich auf
die Behandlung von Romanen keineswegs verzichten. Also habe ich Romane
nach der Methode des svobodnyj pereskaz durchgenommen. Svobodnyj pereskaz
heiBt "freie Nacherzahlung”. Den Hinweis auf diese Methode fand ich in der so-
wjetischen Fachliteratur’. Dieses Vorgehen gliedert sich in folgende Phasen:

1. Nach Riicksprache mit den Schillern wihit der Lehrer einen bestimmten
Roman aus. Als Auswahlkriterium spielt nicht der sprachliche Schwierigkeitsgrad
des Buches, sondern ausschlieBlich der Inhalt, das Thema und das Interesse der
Schiiler eine Rolle.

2. Der Lehrer liest den Roman sehr griindlich, macht sich Stichworte zu jedem
Kapitel und legt fest, wieviele Seiten des Originals pro Stunde behandelt werden
sollen. Ziel: Die Durchnahme des Romans soll nicht wesentlich mehr als vier
Wochen in Anspruch nehmen.

3. Der Lehrer beginnt mit der Erzahlung, halt jeweils nach einem Sinnabschnitt
inne und stellt durch Riickfragen fest, ob die Schiiler das Erzihlte verstanden ha-
ben. Tauchen Probleme auf, die der Interpretation bediirfen, werden diese durch
eine kurze Diskussion geklart.

4. Der Unterricht erfolgt streng einsprachig, unbekannte Woérter werden in der
Zielsprache erklart. Der Lehrer paBt sich im Sprachniveau der Lerngruppe an und
achtet darauf, daB pro Stunde nicht mehr als 12 neue Vokabeln eingegeben wer-
den (optimal sind 5-6 neue Vokabeln).

5. Die Hausaufgabe besteht darin, eine schriftliche Nacherzihlung des Gehor-
tten anzufertigen.

Genaue Hinweise finden sich in meinem Aufsatz "Literatur im Russischunterricht - Was ist
machbar?".
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6. Der Lehrer verbessert jede Hausaufgabe griindlich, wobei er jedoch nach

dem Prinzip verfahrt: Falsch ist nur das, was nach dem jeweiligen Kenntnisstand
der Schiiler als eindeutig falsch erkennbar und einsehbar ist.

7. Die Schiiler fertigen eine Verbesserung der korrigierten Hausaufgabe an.

8. Je nach dem Niveau der Schiiler werden auch Abschnitte aus dem Original
gelesen.

9. Als Klausurthema wird den Schiilern ein unbekannter Ausschnitt aus dem
Original vorgelegt, dessen Inhalt thnen aber aufgrund der Lehrererzahlung bereits
bekannt ist. Zu diesem Textausschnitt werden Fragen gestellt, die die Schiiler
schriftlich beantworten miissen.

10. Am Ende eines Durchganges hat jeder den von ihm selbst geschricbenen
Roman vorliegen.

11. Der Lehrer kann diesen Schiiler-Roman - von allen gravierenden Fehlern
gereinigt - abdrucken und der néchsten Gruppe als Easy Reader vorlegen.

Das Endprodukt ist somit ein im Recyclingverfahren erstellter Easy Reader.
Die Etappen, die zu dem schriftlich vorliegenden Text fithren, sind:

- Easy Listener
- Easy Speaker
- Easy Writer
- Easy Reader

Das Verfahren ist sehr aufwendig und verlangt insbesondere vom Lehrer viel
FleiB und Engagement. Der Lehrer muf} geiibt sein im Umgang mit Literatur, er
muB es verstehen, sprachlich und inhaltlich schwierige Texte so zu préasentieren,
daB die Lernenden damit fertig werden. Er muf} spannend erzihlen und sich dem
Niveau seiner Schiiler anpassen kénnen. Entscheidend ist nicht, was die Schiiler
bei Beginn der Lerneinheit eigentlich wissen miiBten, sondern was sie tatséchlich
wissen. So entsteht zunichst einmal der Easy Listener in stindigem Blickkontakt
mit den Schiilern. Der Lehrer muf hier sehr flexibel reagieren und stindig in der
Lage sein, den Vortrag zu vereinfachen und - wenn notig - herunterzuschalten.
Zugleich muB der Lehrer aber auch immer die Uhr im Auge haben. 45 Minuten
vergehen sehr schnell, und am Ende stellt sich die Frage, wieviel Originaltext
heute vermittelt wurde. Die Lehrererzihlung muB so verlaufen, daB der Schiiler
immer genau weiB, an welcher Stelle des Romans man sich gerade befindet. Die
Schiller miissen den Roman aufgrund der Erzihlung so im Griff haben, daB ein
eventuell hospitierender Native Speaker den Eindruck gewinnt, die Schiiler hitten
den Roman sehr genau gelesen’.

Natiirlich wird auch den Schiilern ein hoher Einsatz abverlangt. Dem Lehrer-
vortrag zu folgen, verlangt auch dann viel Aufinerksamkeit, wenn der Vortrag al-

*Man bedenke dabei, daB nach dieser Methode auch sehr umfangreiche Werke behandelt
werden konnen und sollen. Der von mir im Unterricht behandelte Roman "Schuld und Sihne"
umfaBt im Original 572 Seiten.
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len Anforderungen entspricht. Die Schiiler wissen, daB sie zu Hause eine Nacher-
zihlung schreiben missen. Sie diirfen sich daher wahrend des Lehrervortrages
Notizen machen. Dabei ist es véllig gleichgiiltig, ob das in der Mutter- oder in der
Zielsprache geschieht. Gerade hier aber liegt ein Schwachpunkt in der Methode,
wenn der Lehrer nicht aufpaBt und entsprechend gegensteuert. Der Lehrer darf -
was sein Sprechtempo betrifft - einerseits seine Lerngruppe nicht iiberfordern,
andererseits aber darf er nicht so langsam erzihlen, daB sein Vortrag faktisch zum
Diktat gerdt.

Die Vorteile dieses Verfahrens sind eindeutig. Horen, Sprechen, Schreiben
werden in sehr intensiver Weise aktiviert und gefordert. Dabei zeigt sich immer
wieder dies: Wer viel schreibt, spricht und liest besser. - Das Vokabelproblem ist
m.E. bei dieser Methode optimal gelost, weil der zu vermitteinde Text jeweils
sehr genau dem Kenntnisstand der Lerngruppe angepabBt ist. Neue Vokabeln wer-
den auch hier eingefiihrt, aber es sind immer nur wenige. Diese wenigen aber
werden schneller angeeignet, weil sie im fortschreitenden Kontext immer wieder
vorkommen. Ein gezieltes Vokabellernen eriibrigt sich also fast oder nimmt doch
zumindest einen sehr viel geringeren Raum ein, als es bei den sonst iiblichen
Methoden der Fall ist. Immer wieder habe ich es erlebt, da Schiiler durch falsch
eingesetzte kommerzielle Easy Readers in schlimmer Weise iiberfordert wurden.
Ein besonderer Vorteil dieser Methode liegt auch darin, daBl man sich als Lehrer
den aktuellen Interessengruppen der Schiller anpassen kann. Deshalb habe ich
auch im Bereich Franzosisch (3. Fremdsprache) nach diesem Verfahren gearbei-
tet, obwohl es dort ja geniigend Easy Readers gibt. Aber die Easy Readers, die
ich fiur meine Lerngruppe gerade brauche, gibt es eben doch nicht. Ich habe im-
mer wieder beobachtet, daB es sehr motivierend wirkt, wenn man mit Schiilern
Romane behandelt, die gerade eben in der Zielsprache erschienen sind und ein
groBes Echo in der Offentlichkeit hervorrufen®.

Die Frage stellt sich nun, ob und inwieweit nach dieser Methode auch im Chi-
nesischunterricht verfahren werden kann. DaB dies moglich ist, kann ich aus ei-
gener Erfahrung bestétigen. Ich war dabei allerdings nicht als Lehrer, sondem als
Schiiler titig. Bis jetzt habe ich drei Romane® nach diesem Verfahren durchge-

“Lucien Bodards Roman hatte 1981 den Prix Goncourt erhalten. Kurz darauf habe ich den
Roman in einer Lerngruppe behandelt, die erst seit 2 Jahren Franzosisch lernte. Umfang des
Romans 418 Seiten.

*Das sind die Biicher von Zhang Jie, Zhang Shuhan und Cao Guilin. Das Buch von Zhang
Shuhan (456 Seiten), einer zur Zeit sehr beliebten Schrifistellerin aus Taiwan, hatte meine Leh-
rerin in Schanghai deshalb ausgewihit, weil sie es fiir besonders spannend hielt. Sie stand mit
d.ieser Einschatzung nicht allein: Das Buch, dessen gliicklicher Besitzer ich jetzt bin, hatte man
cinem Schiler weggenommen, der sich wihrend der Mathematikstunde darin vertieft hatte. -
GroBer Beliebtheit erfreut sich zur Zeit der Roman von Cao Guilin. Meine Lehrerin in Ham-
burg hatte ihn mir erzihlt, und ich habe - nach der beschriebenen Methode - einen Easy Reader
daraus gemacht. Der Roman ist gerade jetzt wieder sehr im Gesprich, weil nach diesem Buch
eine 21-teilige Fernsehserie gedreht wurde. Za Xiduo hat diesen Film - ohne auf das Buch ein-
Zugehen - in der letzten Nummer von "das neue China" ausfithrlich besprochen und griindlich



52 W. HAAGEN

nommen. An einer Stelle bedarf die Methode jedoch der Korrektur. Der Lernende '

schreibt das Chinesische nicht so schnell und so miihelos wie die Russischschiiler
das Russische. Dennoch darf man gerade im Chinesischen auf das Schreiben
nicht verzichten. Ich habe daher fiir mich folgenden Ausweg gefunden: Ich habe
Jjeweils den Lehrvortrag auf Tonband aufgenommen. Mit Hilfe des Tonbands ha-
be ich dann die Lehrererzihlung zu Papier gebracht. Auch das ist noch mithsam
genug, aber es lohnt sich auf jeden Fall. Voraussetzung ist allerdings, daB der
Lehrer moglichst gute Putonghua spricht. In meinem Fall handelte es sich um
Einzelunterricht. Die Tonbandaufnahme bot da keinerlei Probleme. Man miifite
priifen, wie man damit im Klassenunterricht verfahren soll. Auf jeden Fall - es sei
nochmals ausdriicklich betont - ist auch hier das Niederschreiben des Lehrvortra-
ges unverzichtbar. Ein Vorteil ergébe sich da immerhin: Der Lehrer hitte bei die-
sem modifizierten Verfahren weniger zu korrigieren. Die Leistung des Schiilers
wire dann aber leider auch in sehr viel geringerem MaBe seine eigene Leistung.
Immerhin ist das Umsetzen eines gehorten Textes in chinesische Zeichen sicher
keine Kleinigkeit. Man konnte - je nach Lerngruppe - in der Weise differenzieren,
daB jeweils die stiarkeren Lerner nach eigenen Notizen ihre Nacherzahlung nie-
derschreiben. Andererseits ist es fiir die schwicheren Teilnehmer gewif eine gro-
Be Erleichterung, wenn sie den chinesischen Text mit dem Computer
aufschreiben.

3. Arbeit mit Originallektiire

Wenn der Lemer eine ausreichende Basis in der Grammatik und Lexik hat, kann
er zur Originallektiire iibergehen. Der Lernfortschritt 1Bt sich grob in drei Phasen
gliedern:

Phase 1: Der Originaltext wird mir Hilfe eines Wérterbuchs gelesen. Das Le-
setempo ist in dieser Phase noch sehr langsam und der Leseprozel eventuell so
mithsam, daB man hier eher von dechiffrieren denn von Lesen sprechen muf3.

Phase 2: Die Defizite im Wortschatz sind nun so gering, daB man den Text
fliissig und mit GenuB lesen kann, ohne auf ein Worterbuch angewiesen zu sein.
Das Lesetempo ist jetzt erheblich schneller als in Phase 1, aber doch noch sehr
viel langsamer als bei einem durchschnittlichen Native Speaker.

verrissen. Ich kann nicht beurteilen, ob diese Kritik berechtigt ist, da ich den Film nicht gesehen
habe. Aber auch in dieser sehr negativen Kritik wird deutlich, daB dieses "auslanderfeindliche
... Machwerk ... seltsamerweise von chinesischen Funktionidren, vom Volk und von den Intel-
lektuellen einmiitig gelobt" wird (S. 20). - Der Vorteil der von mir empfohlenen Methode wird,
so glaube ich, gerade in diesem Fall sehr deutlich: Sie erlaubt auch dem noch nicht voll lesefi-
higen Anfinger, iiber das Medium der Zielsprache an der Diskussion tiber literarische Neuer-
scheinungen teilzunehmen.
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Phase 3: Das Lesetempo kommt dem eines durchschnittlichen Native Speakers
nahe oder iibertrifft es sogar.

Es ist wichtig zu wissen, welche Rolle die Defizite im Bereich der Schriftzei-
chen in Phase 2 spielen. Sie sind eindeutig immer noch da, kénnen aber ein fliis-
siges Lesen dennoch nicht behindern. Bedenken mu8 man immerhin, daB auch
der durchschnittliche Chinese nicht alle Zeichen der hier angesprochenen Ori-
ginaltexte kennt. Sehr haufig werde ich gefragt, wie viele Zeichen ich denn selbst
schon "drauf" habe. Ich antworte dann jedesmal: Das weiB ich nicht, und es inter-
essiert mich auch nicht. Ich merke ja selbst, was mir beim Lesen fehlt und lerne
dann geduldig weiter. Dennoch kann ich iiber den Steilheitsgrad der in Phase 2 zu
lesenden Texte aus meiner Erfahrung einigermaBen prizise Angaben machen.
Stellen Sie sich eine normale Buchseite vor. Darauf befinden sich - in russischen
Texten - maximal etwa 450 Worter. Ich lese meine fremdsprachigen Texte immer
mit dem Bletstift in der Hand. Jede unbekannte Vokabel streiche ich an. Finden
sich am Ende nicht mehr als fiinf unterstrichene Woérter auf einer Seite, dann kann
ich getrost sagen, daB ich Phase 2 erreicht habe. - Von chinesischer Seite wird
immer wieder behauptet, 2000 Schriftzeichen geniigen®, um eine Zeitung zu le-
sen. Fir Chinesen mag das gelten, fiir Auslander gilt das ganz sicher nicht. Denn
entscheidend sind nicht nur die bekannten Zeichen, sondern vor allem auch die
bekannten Worter, und in dieser Beziehung sind wir dem Durchschnittschinesen
eindeutig unterlegen. Was niitzen mir die Zeichen, wenn ich die Worter nicht
kenne, die sich hinter den Zeichenkombinationen verbergen. Also ergibt sich auch
die Frage, wieviele Worter man kennen muB, um die beschriebenen Texte in Pha-
se 2 lesen zu konnen. In einem franzosischen Lehrwerk wurde behauptet, etwa
6000 Worter’ miisse man beherrschen, wenn man Literatur mit Genuf lesen wol-
le. Angenommen, diese Zahl stimmt, dann kann man wohl davon ausgehen, da3
6000 Worter fiir das Chinesische nicht ausreichen. Man lasse sich aber nicht ent-
mutigen. Kein Wortschatz, und sei er auch noch so groB, ist unbegrenzt, und es
gibt auf diesem Gebiet nichts, was man nicht mit Geduld, Ausdauer und entspre-
chenden Strategien erlernen kénnte.

Andererseits aber kann man gar nicht genug warnen vor der Scharlatanerie,
die ja seit je in der Didaktik des Fremdsprachenunterrichts ihren besonderen
Tummelplatz hat. So las ich einmal ein Vorwort zu einer Wortkunde, mit den
darin aufgelisteten Wortern seien 85%° des gesamten, im normalen Schrifttum
vorkommenden Wortschatzes abgedeckt. Dem sprachlichen Laien sollte so die
Tllusion vermittelt werden, es geniige, diese Worter zu lemen, danach kénne man
Zeitungen und Literatur fliissig lesen. Man lasse sich durch diese 85% bitte nicht
beeindrucken: Wer nur 85% eines Textes versteht, liest nicht, er dechiffriert. Die

6Kuan, S. 215

"Ich zitiere das nach dem Gedachtnis aus der Zeit, da ich sehr intensiv Franzosisch lernte.
Der Name des Lehrwerks ist mir leider entfallen.

*Vogt, S. 7
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vorhandenen 85% werden ihn da nicht trosten, aber die fehlenden 15% werden

ihn unter ihrer Last begraben, wenn es ihm nicht gelingt, diese Defizite Zug um
Zug abzubauen,

Eigentlich miiite ich nun einiges Grundsitzliche dariiber sagen, wie man am
schnellsten und rationellsten seinen Wortschatz erweitert. Ich habe hier leider
nicht den Raum dafiir. Nur so viel sei in bezug auf das Lesen in Phase 2 gesagt:
Es geniigt nicht, daB man Vokabeln einmal lernt, um dann, wenn man sie be-
herrscht, zum nichsten Paket iiberzugehen. Vokabeln miissen auf vielfaltige Wei-
se immer wieder geiibt und wiederholt werden. Die wirksamste Wiederholung
vollzieht sich in Phase 2, wenn man in der Lage ist, einen Roman mit GenuB zu
lesen. In einem sehr weitldufigen Kontext werden dort alte und neue Vokabeln
immer wieder umgewalzt, wobei der interessante, uns emotional mitreiende In-
halt den LemnprozeB in ungeahnter Weise verstirkt. Bald wird man dann die Be-
obachtung machen, daBl sich jetzt auch ganz unbekannte Vokabeln sehr viel
schneller aneignen lassen, ja daB sie einem geradezu zufliegen. Man ist in Phase
2 nun endlich in der Situation eines gliicklichen Kaufmanns, dessen Geschafte gut
gehen und der mit seinem Umsatz nicht nur seine Unkosten deckt, sondern auch
noch so viel Gewinn erbringt, daB er sich selbst am Leben erhalten und fiir seinen
Betrieb neue Investitionen titigen kann. Nur, sich zur Ruhe setzen, die Dinge
treiben lassen, das darf auch der glickliche Kaufmann nicht; wer rastet, der ro-
stet.

AbschlieBend méchte ich zum Thema Vokabellernen noch einen kurzen Hin-
weis geben, iiber den lange nachzudenken sich sehr wohl lohnt. Unser Gehirn
wird ja gern mit einem Computer verglichen. Einmal angenommen, daB dieser
Vergleich berechtigt ist und uns weiterhilft, so wird doch auch klar, daB man die
Funktionsweise und die Eigengesetzlichkeit des Computers, den wir in unserem
Kopf herumtragen, sehr gut kennen muB, wenn man optimal damit arbeiten will.
Viele Menschen wissen das nicht und geben ihrer mangelnden Begabung die
Schuld, wenn sie beim Lernen versagen. Sie wissen nicht - oder wollen es nicht
wissen, daB unser Gehirn im radikalen Unterschied zum Computer einen eigenen
Willen hat, der vorgegeben ist und nicht ohne weiteres identisch ist mit unserem
Ich. Mein Gehim ist mein Partner und mein Gegenspieler, den ich umschmei-
cheln, bedriangen und tberlisten muBl, wenn er das leisten soll, was ich von ihm
erwarte!

Noch einige Bemerkungen zu Phase 1. Der Lernende wilzt dort - wie
Sisyphus, unser aller Schutzpatron! - eine schier unmenschlich schwere Last vor
sich her, so sehr auch das Terrain durch die vorhergehende Easy-Reader-Phase
wenigstens im Grobsten bereinigt sein mag. Erforderlich ist in dieser Phase die
Fahigkeit, moglichst flott mit einem Worterbuch umzugehen. Leicht gesagt, aber
man benétigt dazu schon so etwas wie eine mittlere Gelehrsamkeit. Vorausset-
zung ist allemal, daB der Leser das Radikalsystem moglichst genau kennt. Ich zi-
tiere aus meinem Bericht iiber den Chinesischunterricht: "Wer die numerische
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Reihenfolge der Radikale nicht absolut sicher im Griff hat, kann sich eines chine-
sisch-deutschen Worterbuchs nicht in einem angemessenen Tempo bedienen. Er
ist entschieden schlimmer dran, als ein Leser européischer Fremdsprachen, der
das Alphabet nicht beherrscht und z.B. nicht auf Anhieb weif, daB P auf O folgt.
Unsere europdischen Alphabete kommen mit der Winzigkeit von etwa 30 Buch-
staben aus, die Chinesen haben tiber 200 Grundzeichen, die zu allem UberfluB
nun auch noch so angelegt sind, daB viele Zeichen einander tiuschend dhnlich
sind und die - jedes fiir sich - ganz verschiedene Positionen haben kénnen: rechts,
links, oben, unten." Wer einen souverinen Umgang mit den Radikalen zum Ziel
hat, muB bereits in der Lehrbuchphase regelmiBige Ubungen zum Erkennen und
prazisen, d.h. numerischen Einordnen der Radikale durchfithren. Vokabellernen
muB in dieser Phase mit Radikallernen einhergehen. Die Kenntms der Radikale
muB genauso wie die Kenntnis der Vokabeln regelmaBig iiberpriift werden. Al-
lerdings ist sicher, daB wir im Umgang mit dem Worterbuch auch bei groBtmogli-
cher Perfektion immer langsamer sein werden als die Kollegen, die sich um
andere Fremdsprachen bemiithen. Man muBl auch wissen, da3 unser fiir unsere
Texte am héufigsten benutztes Worterbuch Das Neue Chinesisch-Deutsche
Worterbuch bei weitem nicht den Anspriichen gerecht wird, die der Lernende an
ein Worterbuch stellen muf. Das Warterbuch ist nicht benutzerfreundlich, allzu
oft 1aBt es uns schméhlich im Stich, oder aber es versteckt die gesuchten Worter
in einer Weise, die den Leser unnotig viel Zeit verlieren 1aBt. Der Anfinger sollte
das wissen, damit - wenn dieses Worterbuch ihn narrt - er sich nicht selbst Min-
derwertigkeitskomplexe herbeiredet.

In Phase 3 entwickelt sich das schnelle Lesen. Diese Phase ist die schwierig-
ste, und man muB sich wohl damit abfinden, da nicht jeder sie erreicht. Mit dem
bloBen Abbauen von lexikalischen Defiziten ist es hier nicht getan. Schnelles Le-
sen kann auch mit diesen Defiziten erreicht werden, wenn sie sich in den oben
beschriebenen Grenzen halten. Geborene Schnelleser werden wohl mithelos von
Phase 2 zu Phase 3 iibergehen. Die von der Natur benachteiligten Langsamen, zu
denen auch ich gehére, miissen versuchen, durch konsequentes Training ihre
Langsamkeit abzubauen. Dafiir gibt es Anleitungen. Ich verweise hier auf das
Buch von Wolfgang Zielke, Schneller lesen - besser lesen. Um einen Anhalts-
punkt zu geben fiir das, was ein von Natur Langsamer in Phase 2 erreichen kann,
nenne ich meine eigene Lesegeschwindigkeit, die ich neulich getestet habe: Ich
lese jetzt gerade mit groBem GenuB Ba Jins Roman Chun. In einer Stunde kon-
Zentrierten, von jeder Ablenkung freien Lesens schaffe ich da etwas iiber 10 Sei-
ten’. Ein Worterbuch benétige ich dabei nicht.

°Das ist leider noch immer cine sehr niedrige Leseleistung. Ich habe das Buch - in meiner
Ausgabe 510 Seiten - inzwischen durchgelesen. Ich habe insgesamt 53 Tage dafiir gebraucht,
was auch damit zusammenhingt, daB ich mich nicht jeden Tag dieser Lektiire widmen konnte.
Abe}: zugeben muB ich es doch: Ein studierfahiger Sinologie bin ich mit dieser Lesefihigkeit
noch nicht.
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4. Besonderheiten der Zeitungslektiire

Und nun noch ein Wort zur Zeitungslektire. Wir haben hier den Kommunikati-
onskurs von Denninghaus und einige Easy Readers der hochsten Stufe, namlich
kommentierte Originalartikel'’. Die Zeitungslektiire ist deshalb besonders pro-
blematisch, weil sie wesentlich von der Aktualitit lebt. Der Easy Reader, so gut
er auch angelegt sein mag, ist spitestens am Tag seines Erscheinens veraltet,
wenn man von einigen wenigen Artikeln absieht, die auch iiber Jahre hinweg thre
Giltigkeit haben. Andererseits ist die Zeitungslektiire eigentlich noch schwerer
als die Lektiire von Romanen. Das liegt an der besonderen Vielfalt der Themen,
die jeweils mit einer thnen eigenen Lexik befrachtet sind. Der Lehrer, der seine
Schiiler an die Zeitungslektiire heranfiihren will, mul sehr umsichtig zu Werke
gehen. In meinen Hospitationen als Fachleiter habe ich es immer wieder erleben
miissen, daB Lehrer ihren Schiilern einfach eine Zeitung oder einen kopierten Ar-
tikel vorlegen und dann drauflos holpern. Dieses Vorgehen hat verheerende Fol-
gen. Wenn ich dann die Kollegen fragte, warum sie denn eigentlich mit ihren
Schillern Zeitung "lesen", bekam ich jedesmal zur Antwort, das stehe so im
Lehrplan und auBerdem sei es doch sinnvoll, daB die Schiiler auch eine solche
Textsorte kennenlernen. Aber so geht es ja nicht! Hinsichtlich des Chinesischen
mufl man zunichst einmal das besonders schwer Zugingliche heraussortieren.
Generell kann gesagt werden, daB theoretische Grundsatzartikel entschieden
schwerer sind, als Berichte, in denen bestimmte Ereignisse nur zur Kenntnis ge-
bracht werden. AuBerdem sind Artikel, die die chinesische Wirklichkeit betreffen,
meist schwerer als Berichte iiber das Ausland. Wie also wiirde ich vorgehen? Ich
wiirde meine Schiiler einige Wochen vor Beginn der Lernemnheit fragen, fiir wel-
ches Thema der AuBenpolitik sie sich in besonderer Weise interessieren. Nehmen
wir an, die Schiiler pliddieren fiir das Thema "RuBland". In diesem Fall hitte ich
es nicht schwer, weil gerade dieses Thema immer wieder in chinesischen Zeitun-
gen auftaucht und man daher geniigend Material zur Verfiigung hat. Ich wiirde
nun mein Material sammeln und sichten und zunichst einmal einen - spiter zu le-
senden - lingeren Artikel durchlesen, um festzustellen, welche Worter in diesem
Text meinen Schillern ganz sicher unbekannt sind. Dann stelle ich Material zu-
sammen, das dazu dienen soll, die neue Lexik sukzessive und moglichst reibungs-
los meinen Schiilern zu vermitteln. Die Lerneinheit verlauft nun in folgenden
Phasen:

1. Den Schiillem werden Uberschriften vorgelegt. Die neuen Worter werden in
der Zielsprache erklart und durch vielfiltige Riickfragen umgewdlzt und abgesi-

Siehe das im Literaturverzeichnis angegebene Baokan yuyan jichu. Es gibt inzwischen ei-
ne ganze Fiille solcher Ubungsmaterialien. Ich verweise aber in diesem Rahmen nur auf die von
mir benutzten Biicher.
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chert. Hausaufgabe: Die Schiiler schreiben einen kleinen Aufsatz zu dem behan-
delten Thema.

2. Den Schiilern werden kleinere Meldungen vorgelegt, die nach demselben
Schema behandelt werden wie die oben erwihnten Uberschriften. Diese Phase
wird so lange ausgedehnt, bis nahezu alle in dem anvisierten lingeren Artikel
vorkommenden Vokabeln bekannt sind. Als Hausaufgabe kommt nun noch die
schriftliche Beantwortung von Fragen zu den einzelnen Meldungen hinzu.

3. Die Schiiler erhalten den ldngeren Artikel. Wenn die vorhergehenden Pha-
sen richtig verlaufen sind, kénnen die Schiiler diesen Artikel einigermaBen glatt
lesen. Vorteil bei diesem Verfahren: Die Schiiler haben beim Lesen Erfolgsgefiih-
le, und das Gesamtpaket der zu lernenden Vokabeln wird entschieden schneller
und sicherer angeeignet als es bei den konventionellen Verfahren im Bereich
Zeitungslektiire je der Fall sein kénnte.

Ich habe schon erwihnt, daB chinesische Artikel, die sich auf das Ausland be-
ziehen, leichter verstanden werden als solche, die chinesische Probleme zum
Thema haben. In diesem Zusammenhang mdchte ich es nicht versdumen, auf eine
in chinesischer Sprache abgefafite Zeitschrift hinzuweisen, die bei uns in Ham-
burg erscheint und allen, die sich fiir chinesische Sprache interessieren, von gro-
Bem Nutzen sein kann. Ich meine die im Reinecke-Verlag erscheinende Zeitung
De-Zhong Luntan (Deutsch-chinesisches Forum). Ziel der Zeitung ist es, interes-
sierte Chinesen iiber die Bundesrepublik zu informieren. Die Zeitung besticht
durch ihr ansprechendes Layout und durch einen Druck, den zu lesen ein wahres
Vergniigen ist, wenn man iiber entsprechende Chinesischkenntnisse verfiigt. Das
Themenspektrum ist breit gefichert: Da gibt es in jeder Nummer Artikel iber
deutsche Landschaften, Stidte, Schriftsteller und Kiinstler aus Vergangenheit und
Gegenwart, kurz - Deutschland als eine kulturelle, wirtschaftliche und politische
GroBe wird immer wieder unter den verschiedensten Aspekten ins Bild geriickt.
Da diese Welt uns ja nicht unbekannt ist, hat der Chinesischlernende gerade zu
dieser Zeitschrift einen leichteren Zugang. Den praktischen Nutzen sollte man
nicht unterschitzen. Wenn ich mich mit Chinesen iiber unsere spezifisch deut-
schen Probleme unterhaiten will, brauche ich einen entsprechenden Wortschatz.
Den liefert mir De-Zhong Luntan frei Haus. Auch hier empfiehlt sich die oben
erwihnte Vorgehensweise: Man konzentriere sich zunichst auf ein Thema und
beginne mit méglichst kurzen Texten. Zusitzlich aber bietet die Zeitung noch ei-
nen anderen Vorteil: Die Artikel sind alle urspriingiich in deutscher Sprache ver-
faft und dann ins Chinesische iibersetzt worden. Die deutschen Artikel liegen
vor. Man kénnte mit dem Verlag in Verbindung treten und Uberlegungen dariiber
anstellen, wie die Zeitschrift fir Chinesischlernende nutzbar gemacht werden
konnte. Denkbar wire z.B. folgende Moglichkeit: Zu jeder neu erscheinenden
Nummer wird eine stark gekiirzte Variante in Deutsch und Chinesisch herausge-
geben. Das deutsche Original konnte dem Lernenden eine Hilfe sein, wenn er
weiB, wie man mit Ubersetzungen umzugehen hat. Noch besser wire es, wenn
dieser deutsch-chinesischen Fassung auch Vokabellisten und sprachliche Erldute-
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rungen beigefiigt werden konnten. Wie auch immer: In dieser Zeitschrift ist ein
Schatz verborgen, den es noch zu heben gilt.

5. Arbeit mit Ubersetzungen

Ubersetzte Texte kénnen, wenn man sie richtig einsetzt, die Lesefahigkeit im Be-
reich der Originallektiire fordern und vorantreiben. Voraussetzung ist, da$ man
die Ubersetzung ganz gezielt als Lernhilfe einsetzt. Wer sich beim Lesen eines
Buches hauptsachlich auf die Ubersetzung stiitzt, um moglichst schnell im Text
voranzukommen, die Schwierigkeiten des Originaltextes aber nicht konsequent
aufarbeitet, lernt kaum etwas hinzu. Sinnvoll sind sowohl Ubersetzungen aus dem
Deutschen ins Chinesische als auch umgekehrt Ubersetzungen aus dem Chinesi-
schen. Die Ubersetzungen aus dem Deutschen - oder einer anderen Sprache -
kann man einsetzen, wenn es darum geht, sich méglichst schnell einen literari-
schen Wortschatz anzueignen und wenn man ein Gefiihl fir die Problematik des
Ubersetzens iiberhaupt entwickeln will. Relativ einfach sind da zunéchst die
Sachtexte. Ich nenne hier z.B. die Deutsche Geschichte im Uberblick oder das
Buch Menschen und Meichte von Helmut Schmidt. Wihrend ich den deutschen
Text lese, versuche ich mir vorzustellen, wie der betreffende Abschnitt wohl am
treffendsten auf Chinesisch wiedergegeben werden kénnte. Dann lese ich densel-
ben Abschnitt auf Chinesisch und notiere mir die Wérter und Wendungen, die mir
unbekannt waren oder die ich so nicht erwartet hitte. Auf diese Weise kann ich
meinen Wortschatz auf relativ bequeme Weise erweitern und aktualisieren. Einen
gewissen Kenninisstand vorausgesetzt, erspart mir die Ubersetzung das mithsame
Wilzen von Worterbiichern, in denen man ohnehin hiufig das nicht findet, was
man dringend braucht. Schwieriger, aber auch interessanter sind Textvergleiche
auf dem Gebiet der Schonen Literatur. Es kann nicht schaden, wenn man hier
ganz bewuBt mit Trivialliteratur beginnt. Ganz besonders empfehlen méchte ich
in diesem Zusammenhang Konsalik, dessen Biicher man in China an jedem Kiosk
gleich kiloweise kaufen kann. DaB unsere Intellektuellen Konsalik verachten,
stort mich da keineswegs. Die Biicher von Konsalik sind zumindest nicht lang-
weilig, und sie liefern mir - fiir meinen chinesischen Wortschatz - eine Fiille von
Realien unserer modernen Wirklichkeit und sie geben mir das Grundvokabular,
das jeder Schriftsteller benutzt, wenn er Menschen und deren Probleme und
Stimmungen beschreibt, das moderne Leben in Freizeit und Beruf, Landschaften
und Lander schildert. Ich sagte schon, daB man bei der Benutzung solcher Uber-
setzungen iiber einen gewissen Kenntnisstand verfiigen muB. Ubersetzungen sind
nicht immer richtig, und Konsalik ins Chinesische zu iibersetzen ist durchaus
nicht so leicht, wie mancher viellgicht annehmen méchte. An einer Stelle z.B.
schildert Konsalik eine schone Frau, die Gemahlin eines steinreichen Reeders.

VoM EASY READER ZUR ORIGINALLEKTURE 59

Konsalik nennt sie eine Elfe''. Der Ubersetzer aber gibt seinen Lesern die Infor-

mation, daB es sich hier um die "elfte Frau" handele'>. Mit Fehlern solcher Art -
ich kénnte hier leicht eine ganze Liste zusammenstellen - muf8 man rechnen und
man sollte dergleichen nicht pharisierhaft bewerten. Wer mit Ubersetzungen um-
zugehen weil, kann dennoch seinen Nutzen daraus ziehen. AufschluBireich sind
immer auch wieder die Kiirzungen und Streichungen, die da vom Ubersetzer oder
seinen Hintermannern vorgenommen wurden'®. Wer einen freien Zugang zu ande-
ren Fremdsprachen hat, dem seien hier nachdriicklich auch die Ubersetzungen be-
rihmter Werke empfohlen, die Liaisons dangereuses z.B., Erich Segals Love
Story oder The Thorn Birds von Colleen McCullough. Gerade das letzte Buch hat
in China einen ungeheuren Erfolg gehabt. Es ist dort eines jener Biicher, die man
unbedingt gelesen haben muB'*.

Ahnliches gilt vice versa auch fiir die Ubersetzungen aus dem Chinesischen
ins Deutsche oder andere Sprachen, zu denen man einen freien Zugang hat. Als
leuchtendes Beispiel nenne ich hier nur ein Buch, namlich Hongloumeng, den
Traum der Roten Kammer. Dieses Buch gehort sicher nicht zu den von mir oben
fiir die Originallektiire anvisierten Biicher. Hongloumeng ist sehr schwer, nicht
nur wegen seiner Sprache, sondern gerade auch wegen seines Umfangs. 967 Sei-
ten! Wenn irgendwo sonst, dann ist doch gerade hier die Frage berechtigt: Quis
haec leget? Aber um Hongloumeng kommen wir nicht herum, es fiihrt kein Weg
an thm vorbei. Hongloumeng ist das Buch, in dem sich auch heute noch das mo-
derne kulttvierte China trifft. Es gibt kein Buch, tiber das so viel geschrieben und
diskutiert wird wie gerade Hongloumeng. Ob es wirklich das beste Buch Chinas
ist, kann ich nicht beurteilen, da mir - fiir die chinesische Literatur, in der ich
noch ein Greenhorn bin - die Vergleichsméglichkeiten fehlen. Aber ich kann sehr
wohl mit den erlesensten Werken der Weltliteratur, soweit mir diese aus eigener
Lektiire bekannt sind, vergleichen; und da glaube ich doch sagen zu kénnen,
Hongloumeng gehért zum Besten, was die Weltliteratur iiberhaupt zu bieten hat.
Dieses Buch kann man nicht nur einmal so lesen, wie man eben andere Biicher
auch liest. Man mufl es mehrmals und immer und immer wieder lesen, wie Plato
sagt: Dis kai tris to kalon, zwei oder dreimal das Gute. Wie aber soll ich mich mit
meinen schwachen Chinesischkenntnissen diesem Werk nihern? Ich brauche eine

""Konsalik, S. 295
2In Nii chuanwang, S. 221, heifit es: . ta shi ta di shiyi ge qizi“.

DaB der KGB eine Organisation ist, in deren Diensten tiberall in der Welt "aus politischen
Griinden gemordet, sabotiert, spioniert und konspiriert wird" (Original S. 33), wird auch in er
Ubersetzung getreulich wiedergegeben (S. 22). Der Passus allerdings, in dem davon berichtet,
daB "von 1917, als Lenin den Geheimdienst griindete und ihn das<Schwert und Schild der
Sowjetunion> nannte, bis heute ... nach grober Schitzung 35 Millionen Menschen ermordet
worden" sind, fehlt in der Ubersetzung (a.a.0.).

"“Im Vorwort der chinesischen Ubersetzung wird das Buch mit Galsworthys Forsyte Saga
und Thomas Manns Buddenbrooks verglichen (S.2).
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Ubersetzung und zwar eine sehr gute, moglichst die beste Ubersetzung. Wo aber
findet man diese? Von der deutschen Ubersetzung habe ich so viel Schlechtes ge-
hort, daB ich das Buch gar nicht anfassen mochte. Auf die Empfehlung von Herm
Kuan, meinem Lehrer, habe ich mir die franzosische Ubersetzung besorgt. Diese
Ubersetzung bringt das, was so viele Ubersetzungen leider nicht bieten: Sie liest
sich fliissig und ist doch so prizise, daB sie dem Chinesischlernenden auf Schritt
und Tritt eine zuverlassige Hilfe ist. Dariiber hinaus unterstitzt sic das Lesever-
stindnis durch einen ganzen Apparat von Anmerkungen. Da in dem Roman iiber
400 Personen vorkommen und die meisten Personen nicht nur einen Namen ha-
ben, kann der Leser sehr leicht die Orientierung verlieren. Die Ubersetzung hilft
auch hier. In zwei voneinander getrennten Listen werden die Namen jeweils in
der franzesischen Ubersetzung und in Pinyin aufgefithrt, wobei immer auch die
Stelle angegeben ist, an der die betreffende Person jeweils zum ersten Mal auf-
tritt. Dieses Buch ist nicht einfach ein Roman, es ist ein lrrgarten, ein ineinander
verflochtenes System von verschiedenen groBen und kleinen Romanen. Und diese
herrliche Ubersetzung bringt uns nicht nur das Buch nahe, sondern sie liefert uns
auch den KompaB, mit dem wir uns in dem Buch zurechtfinden koénnen. Aber
auch dieses Buch will erst einmal gelesen werden. Man halte den Atem an: Es hat
iiber 3000 eng beschriebene Seiten. Wie gehe ich nun um mit diesem Buch? Ich
lese jeweils zunachst einige Kapitel in der Ubersetzung, um moglichst schnell ei-
nen Uberblick zu bekommen. Dann lese ich die entsprechende Passage in dem
schon erwahnten Easy Reader', in dem das Original ja nur drastisch gekiirzt,
aber nicht verandert wurde. Und zum SchiuB suche ich mir die Stelle in einem
Kapitel, die mich am meisten beeindruckt hat. Das ist der erste, tastende Durch-
gang. Aber wie sagte es Plato noch: Dis kai tris to kalon!

Zum SchluB mochte ich noch die deutsche Ubersetzung eines Werkes nennen,
die mir genauso hilfreich ist, wi¢ die franzosische Ubersetzung von Honglou-
meng. Ich meine die Ubersetzung der Geschichten von Pu Songling, die uns
Gottfried Rosel geliefert hat. Man konnte hier leicht einwenden, daB diese Ge-
schichten ja eigentlich gar nicht in mein Konzept passen, denn sie sind in klassi-
schem Chinesisch verfaBt und es sind nur Geschichten, nicht aber Romane, die
ich ja fiir besser geeignet halte als Kurzgeschichten. Aber zum einen sind diese

Dieser fiir Chinesen aufbereitete Easy Reader (CER) ist so aufgebaut, daB jedes der ins-
gesamt 16 Hefte eine in sich geschlossene Geschichte enthalt, die im Original eventuell iiber
mehrere: Kapitel verteilt und von anderen Handlungsstrangen durchbrochen wird. Es wire si-
cher durchaus lohnend, von diesem CER ausgehend einen fiir deutsche Leser bestimmten Easy
Reader zu erstellen. Die in allen CER spiirbare moralisierende Tendenz sollte man dabei fuglich
nicht iibernehmen. Die jedem Heft vorangestellten Inhaltsangaben und Deutungen sind teilwei-
se unertraglich. Zu iiberdenken wire natiirlich auch sie Auswahl der Geschichten. DaB in die-
sem CER die in den Kapiteln 11-12 erzihlte Geschichte von Wang Xifeng und Jia Rui fehit,
entspricht der Logik dieser moralisierenden Tendenz. Ich selbst wiirde gerade auf diese Ge-
schichte keineswegs verzichten wollen.
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Geschichten ja auch ins moderne Chinesisch iibersetzt, und zum anderen sind ei-
ne ganze Reihe dieser Geschichten ja eher Novellen und verkappte Romane, die
nur deshalb so kurz geraten, weil Pu Songling sich mit sehr knappen Beschrei-
bungen begniigt, wihrend die Handlung sehr verzweigt und weit ausholend ist.
Ein typisches Beispiel dafiir ist die Ubersetzung Chou daniang'® = Erfolglose
Bosheit. Ein moderner Schrifisteller hitte daraus einen Roman gemacht. Aber die
modeme chinesische Fassung hat knapp 7 Seiten, die Ubersetzung bei Rosel
knapp. 17 Seiten. Diese Erzihlungen haben einen ganz eigenen exotischen Reiz
und bieten meist eine spannende Lektiire. Viele dieser Geschichten konnten sehr
gut als Fasy Reader in der Weise bearbeitet werden, daB man nicht wie sonst
kurzt und vereinfacht, sondern an bestimmten Stellen die Erzihlung noch weiter
ausmalt.

So gesehen sind Easy Readers und Originallektiire immer aufeinander bezo-
gen. Der Schriftsteller erzahlt seinen Lesern eine Geschichte und schépft dabei
sprachlich aus dem Vollen. Der Leser, der ja eventuell ein Lehrer ist und beim
Lesen an seine Schiiler denkt, méchte sein Leseerlebnis den schwicheren Lesern
s0 weitergeben, daB auch sie sich fiir diese Geschichte begeistern konnen. So
:w1rd er denn, wenn es darum geht, ein Werk zu vereinfachen, nicht immer nur
kiirzen, sondern auch, wenn es sein Stoff erfordert, die Geschichte beschreibend
erweitern und ausschmiicken. Das kann durchaus werkgetreu geschehen. So ist
z.B. der bekannte polnische Schriftsteller Zukrowski verfahren, der sich von die-
sen Geschichten anregen lieB und sie seinen Lesern mit groBem Erfolg nacher-
zdhlte. Auch ich selbst habe meine Begeisterung fiir Pu Songling Zukrowski zu
verdanken.
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Leistungsmessung im Fremdsprachenunterricht

Fanny Fung-Becker

1. Einleitung

Als geborene Chinesin durchlief ich in Hongkong ab meinem vierten Lebensjahr
fast zwanzig Jahre in einem Erziehungssystem, in dem meine Leistungen in einer
Fremdsprache stindig gemessen wurden. Die englische Sprache galt namlich in
der britischen Kronkolonie bis zu den siebziger Jahren als die einzige offizielle
Sprache. Auch nach meiner Ausbildung als Lehrerin hat dieses Leistungsmes-
sungssystem mich in meiner Lebenslaufbahn weiter begleitet. Aber neben meiner
Titigkeit als Gymnasiallehrerin und als Sprachforschungsassistentin an der Uni-
versitit arbeitete ich auch jahrelang im PriffungsausschuB der Hongkonger Regie-
rung (The Civil Service Examinations Unit) bzw. des Schulamts (Hong Kong
Examinations Authority), um Priffungsaufgaben zu stellen, die offentlichen
schriftlichen Prifungsarbeiten zu korrigieren und die entsprechenden mindlichen
Priifungen abzunehmen. So wurde mir die Leistungsmessung im Laufe der Zeit zu
einer freudigen Selbstverstindlichkeit wie das Unterrichten. Als ich vor zehn Jah-
ren nach Deutschland kam und anfing, neben Englisch- auch Chinesischunterricht
zu erteilen, iibertrug sich diese Bereitschaft zur freiwilligen Leistungsmessung
ebenfalls auf die chinesische Sprache. Wiahrend mein Leistungsmessungsweg auf
dem Gebiet der englischen Sprache noch formalen Charakter tragt, bewegt er sich
im Rahmen der chinesischen Sprache iiberwiegend auf einer weniger formalen
Ebene. Die Behandlung dieses Themas in diesem Artikel griindet sich also auf
meine Erfahrung mit beiden Ebenen der Leistungsmessung.

2. Wozu Leistung messen?

Die Existenzberechtigung formaler Leistungsmessung bendtigt wohl nicht allzu-
viel Erklarung. Ob man fiir etwas qualifiziert ist, wird durch Ergebnisse von Prii-
fungen erfafit. Eine Voraussetzung zum Studium in den U.S.A. ist eine
entsprechende Leistung im Test of English as a Foreign Language (TOEFL); in
GroBbritannien wird unter anderen die Cambridge Proficiency Examination ver-
wendet. The Japan Foundation und The Association of International Education
Japan veranstalten seit 1984 weltweit den vierstufigen Japanese Language Pro-
Jficiency Test fir nichtmuttersprachliche Japanischlernende, um deren Sprachlei-
stung zu priifen; die Volksrepublik China folgt seit 1990 mit ihrer Sprachpriifung
fir Chinesischlernende, dem Hanyu Shuiping Kaoshi. Fir Deutsch stellt das
Goethe-Institut die Zentrale Mittelstufenpriifung auf, in Hongkong besteht die
Moglichkeit, bei L'Alliance Frangaise ein diplome zu erwerben, das von der
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Sorbonne anerkannt ist. Die vom PriifungsausschuB der Hongkonger Regierung
gestellten Prifungen dienen dazu, qualifizierte Kandidaten in den gehobenen
Staatsdienst aufzunehmen; und nur durch ein gutes Zeugnis in der englischen
Sprache, vorgebracht im Certificate of Education Examination, 148t sich die Tir
zutn Abitur in Hongkong offnen. Solange es notig ist, Menschen nach Sprachfi-
higkeit auszuwiahlen, sind Sprachzeugnisse gewiinscht. Es ist also nicht erstaun-
lich, daB beispielsweise die Volkshochschule Diisseldorf Kurse bis zum
Zertifikat-Niveau in Englisch, Franzosisch, Spanisch, Italienisch, Russisch und
Japanisch anbietet.

Der groBte Teil der Leistungsmessung im Fremdsprachenunterricht findet je-
doch innerhalb des Unterrichts formlos statt durch miindliche Abfrage, schriftli-
che Tests oder gar Sprachspiele. Leistungsmessung ist meiner Erfahrung nach
eine notwendige Unterstiitzung des Unterrichts, sowohl von den Lernenden als
auch von den Lehrenden hochgeschitzt und nicht unbedingt mit Stre und Angst
verbunden. Unterricht besteht aus Lehren und Lernen, aber daB etwas erteilt wird,
heiBt noch nicht, daB auch etwas aufgenommen wird. Das Ergebnis einer Lei-
stungsmessung ist deswegen ein niitzlicher Wegweiser fiir den Lehrer. Es zeigt,
ob der Unterricht sein Ziel erreicht hat und wieviel von dem Gelernten behalten
wird. Danach kann der Lehrer sein zukiinftiges Unterrichten so ausrichten, dafB
effcktiveres Lernen ermoglicht wird.

Fir die Lernenden hat die Leistungsmessung einen anderen Aspekt. Die Mes-
sung funktioniert als eine Art Antrieb. "Vertrauen ist gut, aber Kontrolle ist bes-
ser". Ich weigere mich zwar aus Prinzip, daran zu glauben, aber bei den meisten
Lernenden ist es doch so, daB sie erst dann intensiv lernen, wenn sie vor einer
Priifung stehen. RegelmiBige Leistungsmessung bringt den Unterricht voran. Ab-
gesehen davon sind Lernende auch daran interessiert zu wissen, wieviel sie ge-
lernt haben. Ein positives Ergebnis ist motivierend, ein negatives bringt einen
(motivierenden) Schockeffekt, solange genug Interesse am Lemen bleibt. Als
Lehrer in Europa fiir eine Sprache wie Chinesisch als Fremdsprache ist es beson-
ders wichtig, dal man die Leistungsmessung ins Klassenzimmer bringt. Es fehit
némlich die reale chinesische Alltagssituation, in der man natiirliche Riickkopp-
lung empfangen kann, durch die man seine Sprachkenntnisse einzuschitzen ver-
mag.

3. Welche Sprachbereiche kann man priifen?

Fir Sprachen wie Chinesisch oder Japanisch sind zwar manchmal Kurse zu fin-
den, in denen die Schrift nicht unterrichtet wird. Ziel im Sprachunterricht ist je-
doch, dem Lernenden die Sprache miindlich und schriftlich beizubringen. Die
Leistungsmessung kann man grob in vier Bereiche teilen: Horen, Lesen, Sprechen
und Schreiben. Das gilt allerdings nur eingeschrénkt fiir nicht formale Priifsitua-
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tionen im Rahmen des Unterrichts, wo der Lehrer iiber die Moglichkeit verfiigt,

die vier Bereiche zu kombinieren. _ .
Bei den oben erwihnten Standardpriifungen sind die Einzelbereiche folgen-

dermaBen verteilt:

H.K. TOEFL Zentrale | Jap.-Lang. Hanyu
Cert.Ed. | Englisch | Mittelstu- | Proficiency{ Shuiping
Exam. (U.S.A.) | fenprifung Test Kaoshi
Englisch Deutsch | Japanisch | Chinesisch
Héren: Horverstandnis X X X X X
Lesen: Leseverstandnis X X X X X
Vorlesen X
Sprechen:  Bildbeschreibung X X
Konversation X X
Vortrag haiten X
Schreiben: Wortschatz X X X X ) X
Grammatik X X X X X
Diktat X
Ubersetzung
Texterstellung X X X X

X: vorhanden
x: friiher vorhanden

(Tabelle I)

Das Horen wird in Form einer Horverstandnispriifung getestet, bei der ein Kandi-
dat einen Text zu horen bekommt und ihm dazu Fragen gestellt werden, bei denen
er entweder die Antwort selbst formuliert oder die richtige Antwort aus mehreren
gegebenen Antworten auswahlt (das sogenannte multiple-choice-Verfahren).
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Das Lesen kann in zwei Bereiche unterteilt werden, namlich einmal in Lese-
verstandnis, wobei der Kandidat sein Verstindnis eines vorgelegten Textes
schriftlich oder miindlich wiedergibt, und einmal das Vorlesen, wo Aussprache
und Betonung beachtet werden.

Der Bereich Sprechen kann in vielen Formen gepriift werden. Die gelaufigsten
sind Bildbeschreibung, Konversation (natiirliche oder gestaltete) oder Vortrige zu
einem selbst ausgesuchten oder zugeteilten Thema.

Die Leistungsmessung der schriftlichen Seite einer Sprache kann durch ver-
schiedene Wege abgedeckt werden. Kurze, gezielte Fragen sind fiir Wortschatz
und Grammatik sehr geeignet. Die Fragen kénnen wie oben erwihnt vom Kandi-
dat wortlich oder durch multiple choice beantwortet werden. Das Diktat stellt ei-
nen effektiven Detektor fir mangelnde Rechtschreibung dar. Um eine
umfangreiche Messung der Sprachleistung zu erreichen, bleibt jedoch die eigene
Texterstellung am wirksamsten. Wenn eine Briicke zwischen der Muttersprache
und einer Fremdsprache erwiinscht ist, kann man auch auf Ubersetzungsarbeiten
zuriickgreifen.

4. Wie wird eine Priifung erstellt?

Mit der Erstellung von Priffungen ist es wie mit der Kunst: Die Vielfalt ist schier
unendlich. Um "Priifungen” im Rahmen des Unterrichts einzubauen, fangen meine
Chinesischunterrichtsstunden oft mit einer Art Leistungsmessungsspiel an. Fiir die
Grundstufe habe ich immer eine "Wundertiite" dabei, woraus ich unter anderem
Heftchen, Bleistifte, Radiergummis, Postkarten, Tassen und Kleidungsstiicke hole
und dazu Fragen stelle: Zhe shi shenme? (Abfragen von Wortschatz und Zihlein-
heitswortern), Zhe shi bi ma? (Antworten mit "Ja" und "Nein"), Zhe shi shenme
bi7? (Wortschatzerweiterung zur Beschreibung), Zhe shi shei de bi? (Genitiv) und
so weiter. Dazu kann das Schreiben gepriift werden, indem die Teilnehmer die
entsprechenden Zeichen aufschreiben. Miindliche Sprachkenntnisse der Teilneh-
mer einer hoheren Stufe werden hingegen gepriift durch eine Schilderung beson-
derer Geschehnisse des Tages oder der Woche. Um die Lesefihigkeit
festzustellen, stehen Kirtchen mit Schriftzeichen zur Verfiigung, die die Teilneh-
mer einordnen, zusammenstellen und vorlesen miissen. Zum Beispiel fiir die An-
fanger:

ni ne

ni mang ma

wo ye bu mang

wo bu mang.
Oder fiir die Fortgeschrittenen:

zhe ben Zhongwen shu > women dou kandedong

shan shang you yi ge ren > kandejian ma

zheme chang de gushi > hen nan kandewan
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Um gute Priifungen zu erstellen, muB man bestimmte Aspekte beriicksichtigep.
Der Grad der Schwierigkeit soll zur Klasse oder zum Kandidaten passen. Dlg
Menge der Priifungsaufgaben soll auch so sein, daB sie innerhalb der Priiﬁmgszgt
zu schaffen ist. Bei der Uberpriifung verschiedener grammatischer Themen ist dl.e
Proportionierung zu beachten. Eine zu einseitige Grammatikprﬁﬁmg. kann ja die
Leistung eines Kandidaten nicht voll erfassen. Ein wichtiger technischer Pupkt
wire auch, deutliche Hinweise zu geben, damit Fehler durch MiBverstindnisse
vermieden werden konnen. Fiir das multiple-choice-Verfahren ist zu beriicksich-
tigen, daB die falschen Optionen aus den oft vorkommenden Fehlern herausge-
sucht werden und nicht einfach vom Priifungsersteller selbst ausgedachte falsche
Antworten sind.

5. Ein paar Beispiele

Nachfolgend aufgefiihrt sind ein paar Beispiele aus den Prﬁﬁmgenlim Rahmen
meines Privatunterrichts und des Unterrichts an der Volkshochschule”.

Hérverstindnispriifung (nach ca. 30 Unterrichtsstunden): ‘
Che xiansheng shi daifu. Ta baba, mama ye shi daifu. Ta you san ge gege, mel
you didi. Dage, erge dou shi daifu, sange shi laoshi. Che xiansheng you yi ge nii
pengyou, shi Zhongguo ren. Ta de nii pengyou shi laoshi, shi Deyu laoshi. Che
xiansheng de baba, mama you chezi. Ta de san ge gege ye you chezi. Ta ne.? Ta
mei you. Ta zhi you yi pi ma. Ta de nii pengyou you che ye you ma, you si liang
che, san pi ma. Che shi Riben che, ma shi Deguo ma.

1. Che xiansheng shi shenme?

2. Ta you mei you didi?

3. Ta erge shi shenme?

4. Ta de nii pengyou shi na guo ren?

3. Na ge gege you chezi?

6. Ta baba, mama you chezi ma?

7. Tane?

8. Ta nii pengyou ne?

9. Shei you san pi ma?

10. Shi shenme ma?

Miindliche Priifung (nach ca. 120 Unterrichtsstunden):
(1) Konversationsthema: Tan lilyou

Zhe ge jiaqi ni qule nar lilyou ne?

Shi gen shei yigi qu de?

Qule ji tian?

'Meinen Teilnehmern an der Volkshochschule stehen pro Semester 24-28 Unterrichtsstun-
den zur Verfugung.
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Tiangi zenmeyang?
Zhu de Liguan hao bu hao?
Chi de zenmeyang?
Zuole shenme?
Canguanle shenme difang?
Maile shenme jinianpin huilai?
Jiaole xin pengyou ma?
(2) Vortrag: tan ziji, jiaren, gongzuo, xueye, fangzi ...

Schriftliche Priifung:
(1) Wortschatz, Grammatik und Schriftzeichen
- Multiple Choice: Wie wird ein in einem Satz unterstrichenes Schriftzeichen
ausgesprochen? Finf vorgegebene Antwortméglichkeiten (A, B, C, D und
E).
- Fiillen von Liicken in vorgegebenen Sitzen.
- Korrigieren falscher Sitze.
- Zusammensetzen zweier einfacher Sitze zu einem komplexen Satz.
- Umschreiben eines Satzes durch variierende Ausdrucksmoglichkeiten.
- Ergénzen eines fehlenden Teilsatzes.
- Erginzen fehlender Komponenten von Schriftzeichen.
- Erginzen von Einzelwortern.
- Beantworten von Fragen.
- Bilden von Fragen zu vorgegebenen Antworten.
(2) Texterstellung (nach circa 180 Unterrichtsstunden). Thema z.B. Wo de jiagi
(als Hausarbeit)

6. Korrigieren und Bewertung einer Priifungsarbeit

Sorgfalt bei der Korrektur und Bewertung einer Priifungsarbeit ist genau so wich-
tig wie bei der Erstellung einer Priifung. Priifungen fiir bestimmte Bereiche sind
einfach zu korrigieren. Das sind Fille, wo man sich definitiv nach dem Kriterium
"richtig oder falsch" richten kann. Dies kénnen zum Beispiel Fragen zum Hor-
und Leseverstiandnis, zu Wortschatz und Grammatik oder ein Diktat sein. Bei
miindlichen und schriftlichen Darstellungen sind der Inhalt sowie der Stil auch zu
beriicksichtigen. Dazu kommt die Frage, wie flieBend die Sprache beherrscht
wird. Tabelle II enthilt ein paar Vorschlige zu diesem Thema:
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richtig oder falsch | Inhalt | Sprachfiu3 Stil

Héren: Hérverstandnis X
Lesen: Leseverstandnis X
Vorlesen X X X
Sprechen: Bildbeschreibung ? X X X
Konversation X X X
Vortrag halten X X X
Schreiben: Wortschatz X ? N
Grammatik X
Diktat X
Ubersetzung X X X
Texterstellung ? X X X

(Tabelle II)

Abstract

Evaluating the performance of language students is not only a useful instrument to
judge their qualification in the foreign language, but also to motivate the students
and make it clear to them where they should intensify their studies. Basically,
there are four different aspects which may be used for evaluation: listening,
reading, speaking and writing. A performance evaluation can be part of the lan-
guage classes without preparing a separate test.
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Einige Bemerkungen zum fliissigen Ausdrucksvermdogen
von Lernern der chinesischen Sprache als Kriterium
bei der Leistungsbewertung'

Marion Lutz

1. Einleitung

In diesem Beitrag will ich mich mit der Leistungsbewertung befassen, "die als ein
Bestandteil fremdsprachenunterrichtlicher Tatigkeit oft als das letzte Glied einer
Kette von didaktischen MaBnahmen angesehen wird" (Knapp-Potthoff/Knapp
1982:206).

Ausgangspunkt fiir diesen Aufsatz ist eine Hypothese des amerikanischen Lin-
guisten Timothy Light, die er am Spracheninstitut in Beijing 1983 im Rahmen el-
ner Vorlesung tiber "Die moderne Fremdsprachendidaktik" vortrug. Light auBerte
dort die Auffassung, daB das Kriterium der Sprechfliissigkeit ein wichtiger
Aspekt sei, das Leistungsniveau von Lernern der chinesischen Sprache zu beurtei-
len (Light 1987:22). Kontext der Hypothese ist die Entwicklung beim kindlichen
Mutterspracherwerb. Light ist der Ansicht, wenn Erkenntnisse tber den kindli-
chen Spracherwerb auf den Fremdsprachenunterricht iibertragen werden, konne
die seine Effektivitiit erhohen.

Es geht in der folgenden Ausarbeitung darum zu untersuchen, ob diese Hypo-
these als giltiger Indikator zur Bewertung lernersprachlicher AuBerungen auf
Chinesisch zu erkennen ist.

Zunichst werde ich das Verfahren erlautern, nach dem ich meine Daten erho-
ben habe. Die von mir gewonnenen lemersprachlichen Daten prasentiere ich in
einer Tabelle. Um das von mir vorgenommene Datenerhebungsverfahren und die
Hypothese Lights zu beurteilen, stiitze ich mich auf die Giitekriterien der Test-
theorie. Zudem erlautere ich den Kontext, in welchem die Aussage Lights zu be-
trachten ist.

2. Datenerhebungsverfahren

Waihrend einer dreimonatigen Beobachtungszeit des Konversationsunterrichts im
Propéadeutikum an der Universitit Heidelberg im Sommersemester 1993 nahm ich
in gewissen Abstanden chinesischsprachige AuBerungen der Lerner auf Tonband

I'D“er Agfsatz ist ein Auszug aus meiner Magisterarbeit, die ich im WS 1993/94 an der Uni-
versitit Held‘.elberg unter Betreuung von Frau Prof. Dr. Weigelin-Schwiedrzik und Herrn Dr.
Spaar geschrieben habe. Fiir ihre Unterstiitzung mochte ich mich auf diesem Wege bedanken.
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auf, um eine Basis zu erhalten, auf der ich ihre Fahigkeit zur fliissigen AuBerung
auf Chinesisch messen kann.

Am Anfang und am Ende des Sommersemesters wihlte ich fiir die Aufzeich-
nungen Lernsituationen, in denen sich die Lerner in Kleingruppen befanden und
iiber vom Lehrer vorgegebene Themen weitgehend ohne dessen in diesen inter-
aktiven Rollenspielen und Dialogen die Méglichkeit, nicht nur einen einzigen -
womoglich noch vom Lehrbuch oder Lehrer vorgegebenen - Satz zu duflern, son-
dern umfangreiches eigenes chinesisches Sprachmaterial zu produzieren.

Der Vorteil spontaner Sprachproduktionen liegt darin, daB man mit solchen
Daten dem normalen Sprachverhalten von Lernern relativ nahe kommt und die
Effekte des sogenannten "Beobachterparadoxes'” relativ gering gehalten werden
konnen. Denn das vorhandene Tonbandgerit und das Mikrofon hatten den Effekt,
daB bei der Erhebung von Sprache in relativ natiirlichen Situationen die Situation
so natiirlich nicht mehr war.

Aus okonomischer Sicht erhielt ich mit diesen Aufnahmen ausschlieBlich ler-
nersprachlichen Output, da die Lehrpersonen in dieser Form des Unterrichts eine
untergeordnete Rolle spielten.

Ein weiterer Vorteil der Aufzeichnung von Dialogen besteht darin, eine Da-
tenbasis von interaktiven Daten zu erheben, d.h. die sprachlichen AuBerungen
von dem jeweiligen Lerner und seinem Kommunikationspartner. Die Vorkom-
menshaufigkeit und damit auch das Nichtvorkommen von Strukturen der Lerner-
sprache 148t sich manchmal erst dann erkléiren, wenn man auch die AuBerungen
des Interaktionspartners kennt (Knapp-Potthoff/Knapp 1982:45).

Weitere Aufnahmen fanden wihrend einer Unterrichtsphase statt, in der "Vier
chinesische Horspiele" behandelt wurden. Lernziel war dabei, daB die Lemner
nach der Besprechung des jeweiligen Horspiels dazu in der Lage sein sollten, die
im Horspiel dargestellte Situation moglichst frei vorzutragen. Diese hauptsichlich
auf Imitation beruhenden Darbietungen sollen Auskunft dariiber geben, inwieweit
auswendig gelerntes und imitiertes Sprachverhalten den Spracherwerb im Hin-
blick auf die Fahigkeit fordert, die Sprechfliissigkeit der chinesischen AuBerungen
in freier Sprachproduktion zu steigern.

AuBerdem wihlte ich noch in den von mir beobachteten Unterrichtseinheiten
abwechseln einen Lerner ohne sein Wissen aus und hielt in Form einer Strichliste
fest, wie viele chinesische Silben er innerhalb zweier Pausen zu realisieren ver-
mochte. Da dadurch der Faktor "Aufnahme" entfiel, der sich méglicherweise
hemmend auf die lernersprachliche Sprachproduktion auswirken konnte, erhielt
ich eine Absicherung dariiber, wie zuverlassig die lernersprachlichen Daten mei-
ner Tonbandaufnahmen sind. Nebenbei sei erwahnt, daB sich daraus zudem ein

) *Mit dem Betriff "Beobachterparadox" wird das Dilemma bezeichnet, daB es zwar das Ziel
linguistischer Forschung ist zu beschreiben, wie Menschen sich sprachlich verhalten, wenn sie
nicht systematisch beobachtet werden, daB entsprechende Daten aber nur durch systematische
Beobachtung gewonnen werden kénnen (Knapp-Potthoff/Knapp 1982:41).
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guter Eindruck dariiber gewinnen laBt, wie oft und wie lange der einzelne Lerner
Gelegenheit hatte, sich im Konversationsunterricht zu duflern.

3. Priisentation der Daten

Um die einzelnen Probanden besser untereinander vergleichen zu kénnen, und um
festzustellen, inwiefern meine MeBergebnisse mit den Bewertungen der drei Do-
zenten des Propadeutikums im Kommunikationsunterricht korrelieren, stelle ich
die Hochst-, Mittel- und Tiefstwerte der von den Probanden geduBerten Silben
zwischen zwei Pausen sowie die jeweiligen Dozentenbeurteilungen des Konver-
sationsunterrichts in der entsprechenden Periode tabellarisch gegeniiber. Der
Wert A entspricht einer guten Leistung, die Werte B und C stehen fiir entspre-
chend schlechtere. NA bedeutet: nicht anwesend. Gasthorer erhielten keine Beur-
teilung. .

Fiir jeden Probanden wird dabei - soweit moglich - eine Aufteilung m Ton-
bandaufnahmen der Dialoge, der Horspiele sowie meiner unterrichtlichen Anzahl
von Aufnahmen pro Lerner, da einige Lerner sich am Anfang des Semesters auf-
nehmen lieBen, jedoch nicht mehr am Ende und vice versa; oder es kam vor, da§
ein Dialogpartner nicht bereit war, seine AuBerungen aufzeichnen zu lassen, wo-
durch ich den willigen Kommunikationspartner auch nicht aufnehmen konnte.
Aus diesem Grund erhielt ich von manchen Probanden Aufzeichnungen, die in ei-
nem sehr kurzen Zeitabstand liegen, da diese Lerner bei einer weiteren Aufnah-
mesituation bereit waren, nochmals mit einem Kommilitonen auf Band zu
sprechen, der bei anderer Gelegenheit einen Partner hatte, der dazu nicht gewillt
war. Aus Grinden der Aussagekraft von Lernerdaten iiber einen eventuellen Fort-
schritt beim Erwerb der chinesischen Sprache auch im Vergleich mit den
Lemerdaten der Kommilitonen prasentiere ich dennoch alle von mir erhobenen
lemersprachlichen Daten.

Als Pausen habe ich bei der Auswertung der Dialoge Sprecherwechsel, La-
chen und AuBerungen wie "eh" oder "mh" angesehen. Die Silbenzahl ermittelte
ich, indem ich die gesuBerten chinesischen Silben zahlte. Suffixe wie er fanden
dabei keine Beriicksichtigung.

Datum Proband | Aufzeichnungsart | Silbenzahl Dozentenbewertung

H M | T A | B C
07.0593 [A Dialog 1] 42 1| AB | AB | AB
120593 [A Unterrichtsbeob. 10] 43 1] AB | AB | AB
140593 |A Dialog 15] 42 1] AB | AB | AB
16.06.93 |A Horspiel 25| 97 2l A A A
280693 |A Unterrichtsbeob. 19| 5.6 1] A | A A
02.07.93 |A Dialog 17] 49 1] A | A A
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070593 |B Dialog 26 8,4 1| AB A AB
140593 |B Dialog 26 8,4 1| AB A AB
260593 |B Unterrichtsbeob. 12 6,4 1| AB A AB
040693 |B Horspiel 31| 20,5 6/ AB A AB
30.0693 |B Unterrichtsbeob. 6 2.8 1| AB A AB
02,0793 |B Dialog 17 6,2 2| AB A AB
09.0793 |B Dialog 28 5,6 1| AB A AB
07.0593 |C Dialog 19 5,9 1 C B BC
140593 |C Dialog 18 4,6 1 C B BC
270593 |C Unterrichtsbeob. 22 8.4 2] C B BC
04.0693 |C Horspiel 11 4,1 1| BC B B
30.0693 |C Unterrichtsbeob. 6 2,8 1{ BC B B
060793 |C Dialog 18 472 1| BC B B
07.0593 |D Dialog 10 3,2 1 C B C
020693 |D Unterrichtsbeob. 4 2,1 1] BC B BC
040693 |D Horspiel 20 6,7 1| BC B BC
140593 |E Dialog 19 5,8 1| BC AB AB
25.0593 |E Unterrichtsbeob. 28 7.3 1/ BC AB AB
04.0693 |E Horspiel 10 6,4 2{ NA B NA
070593 |[F Dialog 10 4,5 2 B B BC
160693 |F Horspiel 46 9,9 1 B B B
29.06.93 |F Unterrichtsbeob. 12 4 1] B B B
020793 |F Dialog 13 4,3 1| B B B
07.0593 |G Dialog 20 7,3 1 / / /
040693 |G Hérspiel 14 5,5 1 / / /
250693 |G Unterrichtsbeob. 10 6,5 1 / / /
02.0793 |G Dialog 25 6,6 1 / / /
060793 |G Unterrichtsbeob. 10 6,5 1 / / /
040693 [H Horspiel 13 5,7 1{ BC AB B
23.0693 |H Unterrichtsbeob. 10 4,5 2| BC AB B
06.0793 |[H Dialog 18 6,8 1| BC AB B
04.0693 |1 Horspiel 37| 10,5 1| AB A AB
07.0693 |I Unterrichtsbeob. 4 2,7 1{ AB A AB
09.07.93 |1 Dialog 16 5,7 1{ AB A AB

4. Giitekriterien der Testtheorie

An einen guten Test werden normalerweise die Anforderungen gestellt, objektiv,
valide und reliabel zu sein.

4.1. Objektivitit

Das Kriterium der Objektivitit bezieht sich auf die Durchfithrung des Tests sowie
auf die Auswertung und Interpretation der Ergebnisse. Die Auswahl der Testin-
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halte allerdings liegt auch bei objektiven Tests bis zu einem gewissen Grad im
Ermessen des Testkonstrukteurs und bleibt somit subjektiv.

Die Durchfithrungsobjektivitit stellt sicher, daB alle Teilnehmer unter den
gleichen Bedingungen gepriift werden. Die Auswertungsobjektivitat legt die ein-
heitliche Zuordnung von Punktwerten zu den erbrachten Leistungen fest. Der
Teilnehmer erhilt fiir jede richtige Losung einen im voraus festgelegten Punkt-
wert, wodurch gewihrleistet wird, daB die Resultate vom subjektiven Urteil der
Auswerter unabhéngig sind. Die Interpretationsobjektivitit gewahrleistet dariiber
hinaus eine einheitliche Gesamtbenotung der erreichten Punktergebnisse. Auch
diese Zuordnung von Punktwerten zu Gesamtnoten wird vorher bestimmt und
verhindert, daB verschiedene Auswerter eine Leistung mit einer unterschiedlichen
Gesamtnote bewerten.

Diese drei Formen der Objektivitit sind eine notwendige Voraussetzung der
Reliabilitit, denn ein Test kann nicht zu reliablen Ergebnissen fithren, wenn die
Ergebnisse des Tests mit jeder Durchfithrung oder je nach der Person des Aus-
werters variieren. Die Bestimmung der Reliabilitit eines Tests solite aber erst
durchgefiihrt werden, wenn seine Validitit hinreichen gesichert ist, denn ein re-
liabler Test, der nicht valide ist, gilt als wertlos (Bolton 1985:14-16).

4.2. Validitiit

Die Validitit (Giiltigkeit) eines Tests betrifft seine Qualit4t im Hinblick auf die
Frage, wie gut er tatséchlich das miBt, was er messen soll. Tests sollen normaler-
weise ja nicht nur Auskunft dariiber geben, wie Lemer sich sprachlich bei eben
diesem Test verhalten, sondern Generalisierungen auf andere, vor allem auBer-
schulische Situationen der Sprachverwendung erlauben. Wie valide ein Test ist,
hangt davon ab, welche Art von Generalisierung angestrebt wird (Knapp-
Potthoff/Knapp 1982:207).

Fiir Fremdsprachentests ergeben sich drei Methoden der Validititsbestim-
mung: die Kontent-, Konstrukt- und Kriteriumsvaliditit. Sie sind deshalb fiir
Fremdsprachentests von Bedeutung, da alle Arten der Validitit eng mit aus der
Linguistik und Psychologie abgeleiteten methodisch-didaktischen Zielvorstellun-
gen verkniipft sind.

Die Bestimmung der Kontentvaliditat wird durch einen Vergleich der Lernzie-
le mit den Testinhalten und Aufgabenformen ermittelt. Ein Test ist dann inhaltlich
valide, wenn er eine reprisentative Stichprobe der definierten Lernziele darstellt.
Ein weiteres Kriterium der Inhaltsvaliditat bei Fremdsprachentests ist die "face
validity", was bedeutet, daB der Test auf den ersten Blick fir den Laien valide
aussieht, d.h. daB der Abnehmer und/oder Benutzer die Aufgaben als angemessen
und relevant empfindet. Sie beruht auf einer mehr oder minder intuitiven Ein-
schdtzung und appelliert an Plausibilititserwagungen.
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Die Konstruktvaliditit bezieht sich auf bestimmte Féhigkeiten (z. B. allgemei-
ne Sprachfahigkeit) und Fertigkeiten (z. B. Kommunikationskompetenz), die der
Test erfassen und messen soll (Bolton 1985:16-18).

Die Kriteriumsvahditit geht in eine andere Richtung. Sie bezieht den zu prii-
fenden Test korrelativ auf einen zweiten, methodisch unabhangigen Test, von
dem bereits bekannt ist, daBl er valide ist. Je nachdem ob dieser zweite Test den
Probanden zur selben Zeit oder spiter gegeben wird, spricht man von Uberein-
stimmungs- oder Vorhersagevaliditit.

Beim gegenwirtigen Stand der Spracherwerbsforschung scheint es kaum rea-
listisch zu sein, iiber den Anspruch der "face validity” hinausgehen zu wollen. Es
kommt darauf an, die Besonderheiten des Erhebungsverfahrens soweit durchsich-
tig zu machen, daB eine einigermaBen zufriedenstellende Einschitzung der Lei-
stung des Tests moglich wird. Diese Einschitzung wird erheblich durch die
akzeptierten, nicht weiter hinterfragten Modellvorstellungen iiber Sprache und
sprachliche Performanz beeinfluBt sowie durch das Wissen, das auf der Basis
bestimmter Modellvorstellungen iiber den betreffenden Gegenstandsbereich vor-
liegt.

Ferner muB man sich dariiber im klaren sein, da8 der Vorgang der Validierung
in der Regel nicht im Vergleich der voneinander abhéingigen Faktoren Erhe-
bungsgegenstand und der zu messenden ZiclgréBe besteht. Ublicher ist es, ausge-
hend von dem durch den Test operationalisierten Testgegenstand die ZielgroBe
erst niher zu prizisieren, d.h. die ZielgroBe dem erreichten Testgegenstand anzu-
passen. Die Validititsfrage mimmt nunmehr Bezug darauf, ob das, was gemessen
wird, als etwas gelten kann, das zu messen sinnvoll ist. Die Validierung sollte da-
her als ein dynamischer ProzeB der Bestimmung und Explikation der letztendli-
chen ZielgroBe gesehen werden. Die Validitit eines Erhebungsverfahrens erweist
sich nicht zuletzt in der Plausibilitit und Relevanz seiner Ergebnisse (Kohn
1990:103).

Validitatsprobleme ergeben sich fiir Tests im Fremdsprachenunterricht prinzi-
piell aus dem Umstand, daB sie als schulisch institutionalisierte Tests durchge-
filhrt werden miissen, letztlich aber Informationen iiber fremdsprachliches
Verhalten auBerschulischer Kommunikation erméglichen sollen.

Ein weiteres Problem liegt darin, daB das lernersprachliche Verhalten mit der
Erhebungssituation variiert. Die Tatsache der systematischen Beobachtung von
Sprachverhalten in Form von Tests 148t sich im Unterricht nur schwerlich verber-
gen. Bei der Analyse von lernersprachlichen Daten muf8 daher beriicksichtigt
werden, da mit dem Einsatz von Erhebungsinstrumenten fir die Sprachdaten
immer auch eine Beeinflussung des lernersprachlichen Produkts stattfindet. Das
heiBt, unter schulischen Bedingungen erhobene Lemerdaten erlauben nicht unein-
geschrankt Riickschliisse auf das Lemerverhalten in einer realen Kommunikati-
onssituation (Knapp-Potthoff/Knapp 1982:208-209).
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4.3. Reliabilitit

Unter der Reliabilitat (Zuverléssigkeit) eines Tests versteht man die Stabilitat sei-
ner Ergebnisse. Bei einem reliablen Test diirfen sie weder vom Zeitpunkt und den
suBeren Bedingungen der Testdurchfiihrung beeinfluBt werden, noch davon,
durch wen er ausgewertet wird (Knapp-Potthoff/Knapp 1982:207).

Dem Konzept der Reliabilitat liegt die Annahme zugrunde, da sich jeder
Testwert aus einem "wahren" Punktwert (true-score) und einem MeBfehler (error-
score) zusammensetzt. Je geringer der MeBfehler, desto hoher ist die Reliabilitit
des Tests.

Diese MeBfehler konnen bei objektiven Tests durch individuelle Faktoren wie
Angst, durch den EinfluB priifungsbedingter Faktoren wie die Interaktion zwi-
schen Priifungsleiter und Proband oder auch durch konstruktionsbedingte Unzu-
langlichkeiten des Tests wie mifiverstindliche Aufgabenstellungen bedingt sein.

Die Reliabilitit eines MefBverfahrens 148t sich auf unterschiedliche Art feststel-
len. So kann man fiir die Probandengruppe eine Test- oder MeBwiederholung
durchfithren und fiir die beiden Ergebnisse den korrelativen Zusammenhang er-
mitteln. Ein perfekt positiver Zusammenhang liegt dann vor, wenn jeder Proband
beim zweiten MeBdurchgang einen Wert erzielt, der relativ zu den Werten der
anderen Probanden in derselben Rangordnung steht wie beim ersten MeBdurch-
gang. Haben sich fiir die MeBwiederholung die MeBbedingungen nicht verandert,
muB man davon ausgehen, daf} jegliche Abweichung von einer perfekten Korre-
lation auf dem EinfluB des MeBverfahrens selbst und somit auf mangelnder Re-
liabilitit beruht.

Es liegt nahe, daB sich bei einer Testwiederholung mit nur kurzer Zwischen-
pause ein Ubungseffekt oder bei einer Wiederholung mit lingerer Zwischenpause
ein Lerneffekt einstellt. Deshalb scheint es fiir die Reliabilitatsprifung ginstiger
zu sein, das auf zwei dquivalenten MeBverfahren beruhende Vorgehen zu wihlen.
Den Probanden werden dabei zwei Tests zur Bearbeitung vorgelegt, die so kon-
zipiert sind, daB fiir sie angenommen werden darf, denselben MeBgegenstand zu
haben. Sofern diese Annahme gilt, gibt eine Korrelationsberechnung in der be-
schriebenen Weise wiederum AufschluB iiber die Reliabilitit der beiden MaBe
(Kohn 1990:94-95).

5. Giitebestimmung des Datenerhebungsverfahrens
5.1. Objektivitit des Datenerhebungsverfahrens

Hier ist zunachst zu untersuchen, ob die Tonbandaufnahmen objektiv vorgenom-
men wurden.

Da ich allen Kursteilnehmern in meiner ersten Beobachtungsstunde erlauterte,
was das Ziel meiner Untersuchung ist und mit welchen Verfahren ich beabsichti-
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ge dieses zu erreichen, wurden die Aufnahmen der chinesischsprachigen AuBe-
rungen aller Probanden unter den gleichen Bedingungen durchgefiihrt.
Auswertungsobjektivitit ist insofern gegeben, als daB jede vom Lerner gedu-
Berte chinesische Silbe einen Punktwert erhilt.
Eine Uberpriifung der Interpretationsobjektivitit eriibrigt sich, da es nicht Teil
meiner Aufgabe ist, fir die Anzahl der geduBerten Silben eine Benotungsskala
festzulegen.

5.2. Validitiit des Datenerhebungsverfahrens

Bei der Feststellung der Validitit meines MaBverfahrens ist der Frage nachzuge-
hen, wie gut mit den von mir vorgenommenen Tonbandaufnahmen die Fahigkeit
des Lemners gemessen wird, sich fliissig auf Chinesisch zu dufiern.

Wie bereits erwihnt, ist ein MeBverfahren dann inhaltlich valide, wenn es eine
reprisentative Stichprobe der definierten Lernziele darstellt. Lernziel ist nach der
Hypothese Lights, die Sprechfliissigkeit der chinesischsprachigen AuBerungen
mit fortlaufendem ErwerbsprozeB zu steigern. Dadurch, daB die Tonbandaufnah-
men am Angang, in der Mitte und am Ende des Semesters erfolgten und zudem
Kontrollbeobachtungen ohne Wissen der Lerner wihrend des gesamten Seme-
sters vorgenommen wurden, wird ihr Sprachverhalten bei der AuBerung chinesi-
scher Sitze in den von mir erhobenen lernersprachlichen Daten reprisentiert.

Die Lange der Aufnahmen liegt pro Interaktionsgruppe zwischen sechs und
zwolf Minuten. Da eine Priifungsdauer von "sieben bis zehn Minuten geniigend
sprachliches Material fiir die Bewertung” (Bolton 1985:98) bietet, ist mein Test-
verfahren auch hinsichtlich der Quantitiit der erhaltenen Lernerdaten als valide zu
bezeichnen.

5.3. Reliabilitit des Datenerhebungsverfahrens

Um herausfinden zu konnen, wie stabil die Ergebnisse meines MeBverfahrens
sind, ist zu priifen, wo MeBfehler moglich sein konnten.

Es bestiinde die Moglichkeit, daB MeBfehler im individuellen Bereich liegen.
Wie bereits angesprochen, hitten die Probanden Hemmungen bei ihrer sprachli-
chen Performanz entwickeln kénnen, da es durchaus befremdlich ist, in ein Mi-
krofon in dem BewuBtsein zu sprechen, daB die eigenen AuBerungen damit fixiert
sind. Zudem bestanden am Anfang der Untersuchung Unsicherheiten seitens der
Lemner dariiber, wie ich die Aufnahmen verwende oder wer auBer mir Kenntnis
davon erhilt. Wenngleich ich den Lernern versicherte, daB8 die gesammelten Da-
ten ausschlieBlich meiner Auswertung dienen werden und keinerlei Auswirkun-
gen fiir sie haben, ist nicht auszuschlieBen, daB meine Argumente moglicherweise
nicht vollig iiberzeugten und ein gewisses Unsicherheitsgefithl seitens der Pro-
banden nicht auszuschlieBen ist.
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Weiterhin konnten situationsbedingte Faktoren das MeBergebnis beeinfluBt
haben. Die Lerner kommunizierten nicht immer in den gleichen Kleingruppen
oder mit den gleichen Interaktionspartnern, weshalb von unterschiedlicher Per-
formanz je nach Gesprichspartner ausgegangen werden muB.

Konstruktionsbedingte Unzulinglichkeiten sind auszuschlieBen, da es keine
MiBverstiandnisse iiber die Aufgabenstellung gegeben haben diirfte.

Durch meine stillschweigende Unterrichtsbeobachtung ohne Kenntnis der Pro-
banden meine ich, die Reliabilitit meines MeBverfahrens sichergestellt zu haben.
In keinem Fall ergaben sich groBe Abweichungen zwischen dem im Unterricht
notierten lernersprachlicher Output und der geduBerten Silbenzahl auf den Ton-
bandaufnahmen in negativer Weise.

6. Giitebestimmung der Hypothese Lights

Da es keine im vollen Umfang objektivierte Beurteilungen freier miindlicher Au-
Berungen gibt, muB bei ihrer Bewertung nach Verfahren gesucht werden, welche
die Subjektivitat moglichst gering halten. Beschreibungen von Leistungsniveaus
kénnen der Objektivierung von Testverfahren dienen, da sie subjektive Einzelent-
scheidungen gezielt lenken.

Nachfolgend gilt es festzustellen, ob die Redefliissigkeit als Indikator der chi-
nesischsprachlichen Kompetenz eines Lerners den Kriterien Objektivitat, Validi-
tat und Reliabilitit geniigt. Zuvor befasse ich mich noch mit dem Kontext, in dem
die Hypothese Lights zu betrachten ist.

6.1. Kontext der Hypothese Lights: kindlicher Spracherwerb

Timothy Light selbst beschaftigt sich mit dem kindlichen Mutterspracherwerb,
um Erkenntnisse iiber dessen GesetzmaBigkeiten fiir den erwachsenen Fremd-
sprachenunterricht effektiv nutzbar zu machen.

Beziiglich der fliissigen AuBerungsfihigkeit von chinesischsprachigen Kindern
hat Light beobachtet, daB seine jiingere Tochter, deren Muttersprache
Kantonesisch ist, bereits mit sechzehn Monaten vier Silben zwischen zwei Pau-
sen produzieren konnte, manchmal sogar sechs (Light 1987:44, 46).3 Diese Be-
obachtung scheint ihn veranlaBt zu haben, von der Anzahl der zwischen zwei
Pausen geauBerten Silben von Lernern der chinesischen Sprache ebenso auf ihre
sprachliche Entwicklung zu schlieBen.

*Es sei hier eine weitere Beobachtung von Light erwihnt: Er stellte fest, daB8 Kinder sich
am Satzende fliissiger duBern konnten als am Satzanfang. Dieses Phanomen zeige sich genauso
im Erwachsenen-Fremdsprachenunterricht. Als ich die Tonbandaufhahmen auswertete, ist auch
mir aufgefallen, daB die zwischen zwei Pausen geduBerte Silbenzahl der Probanden meist am
Satzende hoher war.
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In dem von ihm gehaltenen Chinesischunterricht stellte er fest, daB ein Anfin-
ger zwischen zwei Pausen nur eine Silbe produzieren kénne, nach einigen Mona-
ten sei er bereits in der Lage zwei Silben zu duBlern, nach zwei Jahren zwischen
vier und acht Silben. Fiir die Mittelstufe Chinesisch fand er heraus, daB die von
den Lernern geduBerte Silbenzahl zwischen sechs und acht liege, manchmal wiir-
den sogar zehn Silben erzeugt (Light 1987:30). Wenn ein Lerner zwischen zwei
Pausen vier Silben duBern kann, zihlt er nach Light als Anfinger. Kann nun ein
Lerner, der bereits vier Jahre die chinesische Sprache erwirbt, zwischen zwei
Pausen lediglich vier Silben produzieren, so seien sein sprachliches Niveau und
seine sprachlichen Fertigkeiten als schwach zu bewerten (Light 1987:10).

Das Kriterium der Sprechfliissigkeit als Indikator fiir den Grad des Leistungs-
niveaus der chinesischen Sprache nach Light ist somit im Rahmen des kindlichen
Spracherwerbs zu verstehen.

Da es schwierig ist, die Sprachmenge zu bestimmen, die sich ein Kind in ei-
nem bestimmten Zeitabschnitt aneignet, hat man bei der Erforschung des kindli-
chen Spracherwerbs Versuche unternommen, die Fortschritte auf bestimmten
sprachlichen Ebenen anhand gewisser Einzelaspekte zu messen. Insbesondere
Satzlange und Wortschatzumfang standen dabei im Vordergrund, da diese Ele-
mente mit zunehmendem Alter stindig ausgebaut werden (Crystal 1993:232).

Die durchschnittliche Léange einer AuBerung ist ein Indikator dafiir, wie weit

Kleinkinder in threr grammatischen Entwicklung fortgeschritten sind.
_ Im ersten Stadium der grammatischen Entwicklung bestehen die kindlichen
Auflerungen nur aus einzelnen Wortern. In dieser Ein-Wort-Phase, die zwischen
dem 12. und 18. Monat liegt, haben AuBerungen iiber das reine Wort hinaus oft
die Funktion von Sitzen, in diesem friihen Stadium allerdings noch ohne eindeu-
tige grammatische Form. Prosodie und Gestik vermitteln hauptsichlich den Ge-
halt der sog. Ein-Wort-Sitze.

Mit etwa 18 Monaten beginnt das Kind allméhlich, zwei oder mehr Worter
miteinander zu verkniipfen, womit die grammatische Entwicklung richtig beginnt.
Die Zwei-Wort-Sitze lassen sich anhand herkémmlicher grammatischer Begriffe
erlautern. Dennoch sind nicht alle kindlichen AuBerungen dieser Phase gramma-
tisch und semantisch eindeutig.

Im Alter von etwa zwei Jahren bilden viele Kinder Sitze aus drei oder vier
Woértern, wobei nun verschiedene Satzmuster erkennbar sind. Gegen Ende des
dritten Lebensjahres spricht das Kind vier oder fiinfteilige Sitze, die immer mehr
denen der Erwachsenen dhneln. In diesem Alter tauchen beigeordnete Sitze so-
wie untergeordnete Nebensitze immer haufiger auf. Ehe ein Kind diese Kon-
struktionen korrekt verwenden kann, muB es sich umfangreiches grammatisches
Wissen aneignen. Fehler und stockende Rede sind deshalb anfangs haufig, wenn
Kinder langere Sitze erzeugen wollen.

Mit etwa sieben Jahren bilden sich kompliziertere syntaktische Konstruktionen
heraus. Der Erwerb grammatischer Strukturen ist aus heutiger Sicht mit zehn oder
elf Jahren abgeschlossen (Crystal 1993:242-243).
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Der ProzeB, den chinesischsprachige Kinder beim Erwerb der ersten Worte
durchlaufen, stimmt im wesentlichen mit dem von englischsprachigen Kindern
iiberein.

Etwa im Alter von einem Jahr beginnen chinesischsprachige Kinder damit,
Ein-Wort-Siitze zu bilden. Mit etwa 18 Monaten duBern sie erstmals Zwei- und
Mehr-Wort-Sitze (Xu Zhengyuan/Chen Ping 1993). In diesem Alter sind viele
der produzierten Sitze grammatisch noch unvollstandig; die Kinder fangen im
Alter zwischen eineinhalb und zwei Jahren jedoch damit an, einfache, syntaktisch
vollstandige Sitze zu erzeugen. Im alter zwischen drei und dreieinhalb Jahren du-
Bern sic zum groBten Teil grammatisch korrekte Sitze. Mit etwa zwei oder
zweieinhalb Jahren beginnen Kinder, einfache zusammengesetzte Sétze zu bilden;
im Alter zwischen vier und funf Jahren beschleunigt sich diese Entwicklung. Mit
elf Jahren scheint die grammatische Kompetenz mit der von Erwachsenen ver-
gleichbar zu sein (Miao Xiaochun/Zhu Manshu 1992:253-254, 256, 261).

Im SpracherwerbsprozeB gehen Kinder allgemein nicht plétzlich in das nich-
ste Entwicklungsstadium iber, vielmehr bestehen zwei Stadien nebeneinander,
wobei AuBerungen des folgenden Stadiums allmihlich zunehmen, die des ersten
dagegen abnehmen (Szagun 1991:29 und Miao Xiaochun/Zhu Manshu
1992:257).

Wihrend zwischen der durchschnittlichen AuBerungsliange und dem Alter ein
eindeutiger Zusammenhang besteht, ist die Beziehung zwischen der durchschnitt-
lichen Lange einer AuBerung und den syntaktischen Konstruktionen, die in den
AuBerungen verwendet werden, weniger klar. Anhand der Linge allein 148t sich
die grammatische Komplexitit nicht bestimmen (Crystal 1993:233).

6.2. Objektivitit der Hypothese Lights

Hier ist zu untersuchen, ob das Kriterium der Sprechfliissigkeit nach Light bei der
Bewertung der allgemeinen Sprachkompetenz von Lernern der chinesischen
Sprache die Anforderungen, die an objektive Tests gestellt werden, erfiillt.

Die Ermittlung der Anzahl der gesprochenen Silben 148t sich leicht durch
Tonband- oder Videoaufnahmen oder sogar ohne Wissen der Lerner durch Beob-
achtungen und Mitschriften firr jeden Probanden gleichermaBien durchfithren.
Auswertungsobjektivitit ist leicht zu erzielen, da es lediglich notwendig ist, der
Anzahl der vom Lemer realisierten Silben einen vorher festgelegten Punktwert
zuzuordnen. Im Rahmen der Interpretationsobjektivitat ist es weiterhin unproble-
matisch, eine einheitliche Gesamtbenotung aufgrund der errichten Punktergebnis-
se, die auf der geduBerten Silbenzahl basieren, zu gewahrleisten.

Die Objektivitit der Hypothese Lights ist folglich anzuerkennen. Im weiteren
ist zu priifen, ob sie dem Kriterium der Validitit standhlt.
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6.3. Validitiit der Hypothese Lights

Fir die Konstruktion von Testaufgaben zur Uberpriifung der Sprechfihigkeit
miissen die Aufgaben im Hinblick auf das Kriterium der Kontentvaliditit
lernzielorientiert sein (Light 1987:196). Fiir das Lernziel "interaktive Kommuni-
kationsfahigkeit", das dem Propadeutikum Chinesisch in Heidelberg zugrunde
liegt, bedeutet dies, daB das geforderte Verhalten, womit die Aufgabe gelost
wird, einem Sprachverhalten in realen Kommunikationssituationen weitgehend
entsprechen soll (Bolton 1985:12).

Uberpriifen die Testaufgaben die gesetzten Lernziele, sind lemzielorientierte
Tests von selbst kontentvalide. Der erste Schritt ist somit zu untersuchen, ob das
in den Testaufgaben von den Kandidaten geforderte Verhalten, sich so fliissig wie
moglich zu duBern, dem definierten Lernziel entspricht (Bolton 1985:61).

Beziiglich des Ermessensspielraums bei der Beurteilung pragmatischer Kate-
gorien lernersprachlicher AuBerungen ist es ratsam, ebenso formal sprachliche
Kriterien zu bewerten. Insofern scheint es ein Ausweg aus dem grundlegenden
Dilemma® bei der Bewertung miindlicher Sprachleistungen zu sein, den formalen
und zugleich objektiven Aspekt "Anzahl der zwischen zwei Pausen realisierten
Silben auf Chinesisch" als aussagekriftigen Indikator fir das jeweilige lerner-
sprachliche Chinesischniveau heranzuziehen.

Es ist der Frage nachzugehen, inwiefern das Kriterium der Lange chine-
sischsprachiger AuBerungen im Fremdsprachenunterricht, das auf einem reinen
Entwicklungsparameter beruht, dieser Anforderung gerecht wird. Ich stiitzte mich
dazu auf die chinesische Silbe als Berechnungseinheit (Miao Xiaochun/Zhu
Manshu 1992:253), um zu analysieren, ob sich darin der Grad der allgemeinen
Sprachkompetenz von Chinesischlernern manifestiert hat.

Betrachtet man die Tabelle, 148t sich fiir die Probanden, die ich sowohl am
Semesteranfang als auch am Semesterende aufnehmen konnte (A, B, C, F und G),
folgendes feststellen: Die Hochstwerte der Dialogaufnahmen sind wihrend des
Semesters bei allen Probanden zwischen zwei und drei Silben gestiegen. Bei Pro-
band G ist sogar ein Zuwachs von sieben Silben zu erkennen. Bei Proband C ver-
andert sich der Hochstwert nicht. Der Durchschnittswert sinkt in allen Fallen zum
Semesterende hin zwischen 0,2 und 1,7 Silben. Lediglich Proband A erhoht seine
durchschnittliche AuBerungslange um 0,7 Silben. Als Tiefstwert wird nach wie
vor eine Silbe erzeugt. Es ist folglich in der Gruppe eine Verlangerung der AuBe-
rungen beziiglich der Hochstwerte festzustellen. Beziiglich der durchschnittlichen
Silbenzahl fand iiberwiegend eine gegenteilige Entwicklung statt.

“Bei Testaufgaben zur Uberpriifung der produktiven Fihigkeiten steht der Grundsatz des
Lernzielbezugs in Konflikt mit der Forderung nach objektiver Leistungsbemessung. Dieser
Konflikt 148t sich nur durch eine klare Prioritit zugunsten der Kontentvaliditat 15sen - bei
gleichzeitigem Versuch, sich den Kriterien der Objektivitat und Reliabilitat weitgehend zu né-
hern (Bolton 1985:85).
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Die Angaben zur grammatischen Sprachentwicklung allein, die sich auf der
Grundlage der Lange von AuBerungen machen lassen, sind nur begrenzt: An ih-
nen lassen sich lediglich quantitative Veridnderungen, nicht aber qualitative Ent-
wicklungen erkennen. Aus diesem Grund 4Bt sich mit der Messung der
AuBerungslange keine Aussage iiber die Komplexitit der Satzmuster machen.
Zwei Sitze kémnen aus genau der gleichen Anzahl von Silben bestehen, sich in
der syntaktischen Komplexitit aber erheblich unterscheiden. Untersuchungen zur
Entwicklung syntaktischer Konstruktionen weisen deshalb besser auf die sprach-
liche Entwicklung hin (Miao Xiaochun/Zhu Manshu 1992:252). Anhand der von
mir angefertigten Transkripte wird ebenfalls deutlich, daB Aussagen zum Grad
der grammatischen Entwicklung im Spracherwerb neben der AuBerungslinge
hauptsichlich von der syntaktischen Komplexitit abhingen.

Es ist somit zu untersuchen, ob mit Bezug auf das Kriterium der Sprechfliis-
sigkeit davon auszugehen ist, daB sich im Verlauf des Semesters entsprechend
der Zunahme der zwischen zwei Pausen geduBerten Hochstwerte auch die syn-
tagmatische Komplexitit erhéht hat.

Meine Untersuchungen der Transkripte ergeben, dal auBer bei Proband A eine
Zunahme der syntagmatischen Komplexitit der AuBerungen nicht festzustellen
ist. Proband A ist der einzige Lerner, der nicht nur den Hochstwert seiner
Sprechleistung wahrend des Semesters erhoht hat, sondern auch seine durch-
schnittliche AuBerungslinge. Dies fithrt zu der Annahme, daB der Hochstwert von
lernersprachlichen AuBerungen als Indikator fiir die syntagmatische Entwicklung
keinen Aussagewert besitzt, eventuell jedoch der Durchschnittswert. Eine mogli-
che individuelle Entwicklung der syntagmatischen Komplexitit anhand des ge-
stiegenen Durchschnittswertes zu untersuchen, ist anhand meines Datenmaterials
nicht moglich, da es keinen weiteren Probanden gibt, bei dem sich sowohl
Hochst- als auch Durchschnittswert erhoht haben.

In einem nichsten Schritt ist der von Proband A erzeugte Durchschnittswert
am Ende des Semesters mit dem der anderen Probanden zu vergleichen. Mit
durchschnittlich 4,9 Silben liegt seine AuBerungslinge an zweiter Stelle iiber den
durchschnittlich 4,3 Silben von Proband F. Angenommen es gibe einen Bezug
zwischen dem Durchschnittswert und der syntaktischen Konsistenz der geduBer-
ten Sitze, miiBte die syntagmatische Komplexitiit aller anderen Lerner hoher als
die von Proband A sein. Die Betrachtung der AuBerungen von Proband G und H
ergibt, daB sich im Vergleich zu Proband A keine komplexere Syntax feststellen
14Bt.

Im kindlichen Spracherwerb hat sich gezeigt, daB grammatische Fehler und
Stockungen anfangs haufig sind, wenn Kinder lingere Sitze produzieren wollen.
Reduziert sich die Zahl der Grammatikfehler und werden die Regeln des Satz-
baus besser beherrscht, erhoht sich der Grad der Redefliissigkeit. Dieses Phéno-
men scheint auf den erwachsenen Fremdsprachenlerner nicht zuzutreffen.
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Es ist jedoch anzunehmen, daB AuBerungen wie "Wo.. .wo bu neng...wo bu
neng mai..." in dem MaBe fliissiger geauBert werden, in dem die lernersprachli-
chen Hypothesen iiber die Regeln des Satzbaus im Chinesischen sicherer werden.

Meine Untersuchungen zeigen, daB sich die syntagmatische Komplexitit mit
der Zunahme der geduBerten Silbenzahl nicht unbedingt erhohen mu8. Insofern
scheint die AuBerungslinge auf Chinesisch die grammatische Entwicklung der
Lerner nur im Einzelfall widerzuspiegeln.

Da die Lehrer des Propadeutikums die sprachliche Kompetenz der Lerner be-
werten, vergleiche ich die von mir aufgezeichneten lernersprachlichen AuBerun-
gen mit den Beurteilungen der Dozenten des Konversationsunterrichts im
entsprechenden Abschnitt des Semesters.

Die Verlangerung der AuBerungen von Proband A korreliert mit einer
Besserbewertung durch die Lehrer im Laufe des Semesters. Obwohl die Anzahl
der von ihm geauBerten Silben langst nicht am hochsten ist, erhalt er als einziger
Lerner von allen drei Lehrkriften die Note A. Die Beurteilung von Proband B
bleibt im gesamten Semester konstant. Obwohl er durchgangig eine weitaus hohe-
re Silbenzahl als Proband A erzeugt, erhilt er neben der Note A zweimal die
Note AB. Proband C wird von den Lehrern im Verlauf des Semesters besser ein-
geschatzt, obwohl sein Hochstwert konstant bleibt und sein Durchschnittswert
sogar sinkt. Im Vergleich zu Proband E, dessen geiuBerte Silbenzahl in den Auf-
nahmen vom Mai mit denen von Proband C nahezu iibereinstimmt, wird Proband
C zwischen ein bis zwei Stufen schlechter benotet. Aus Sicht der Lehrkrifte ist er
mit Proband D vergleichbar, der in den Dialogen lediglich gut die Halfte der von
Proband C geauBerten Silben erzeugen kann. Die relativ konstante freie Sprach-
produktion von Proband F findet ihren Niederschlag in einer ebenso konstanten
Beurteilung durch die Dozenten. Seine herausragenden Leistungen im Horspiel
manifestieren sich nicht in den Noten der Lehrer. Bei gleichem Hochstwert und
um eine Silbe besseren Durchschnittswert als Proband D erhilt Proband F von
den Dozenten eine Bewertung durch die Lehrkrifte, die etwa eine Notenstufe ho-
her liegt. Proband H erzielt in den Aufnahmen vom Juli im Vergleich zu Proband
C den gleichen Hochstwert bei einer durchschnittlichen AuBerungslinge von etwa
drei Silben mehr und wird beinahe gleich mit Proband C von den Lehrern beur-
teilt. Im Vergleich zu Proband I sind die AuBerungen von Proband H linger, die
Bewertung durch die Lehrkrifte ist aber um eine Notenstufe niedriger.

Es wird deutlich, daB eine Korrelation zwischen den von mir erhobenen ler-
nersprachlichen Produktionen und den Beurteilungen der Dozenten selten er-
kennbar ist. Ein Grund hierfir konnte sein, daB die Lehrkrifte nicht korrekt
bewertet haben. Es wire aber auch denkbar, daB fiir die Dozenten andere Kriteri-
en bei der Beurteilung der Lerner maBgeblich sind.

Zur mindlichen Spracherzeugung gehort zunichst die phonetische Perfor-
manz. Wihrend der lautlichen Entwicklung ist zu lernen, die phonetischen
Merkmale einer Silbe deutlich auszusprechen und korrekt zu betonen.
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Mit der Erzeugung der phonetischen Merkmale eng verbunden sind Intonati-
onsmuster. In dem MaBe, in dem sich grammatische Fahigkeiten herausbilden,
entstehen auch neue Intonationsmuster (Crystal 1993:241).

Beide Vorgange der lautlichen Entwicklung lassen sich anhand der Sprech-
flisssigkeit nicht nachweisen.

Die semantische Seite stellt einen weiteren wichtigen Aspekt im Spracherwerb
dar. Da die Satzstellung im Chinesischen nicht so streng ist im Vergleich zu der
von anderen Sprachen, sind besonders Lerner des Chinesischen in groBem Um-
fang auf semantische Informationen angewiesen (Miao Xiaochun/Zhu Manshu
1992:264). In der semantischen Entwicklung des Spracherwerbsprozesses steht
die allmahliche Erweiterung des Wortschatzes und dadurch eine der jeweiligen
Situation immer angemessenere® Ausdrucksmoglichkeit im Vordergrund. Die al-
leinige Betrachtung der Silbenzahl 14Bt keine Riickschliisse darauf zu, ob ecine
AuBerung fiir den Horer inhaltlich iiberhaupt verstandlich ist.

Die Versténdlichkeit von AuBerungen beinhaltet, daB die chinesischen Sprach-
regeln und -normen zumindest rudimentér gewahrt sein miissen, damit eine sinn-
volie Konversation stattfinden kann. In einer Realsituation wird die
Verstandlichkeit einer AuBerung danach variieren, inwieweit beim Rezipienten
ein metasprachliches BewuBtsein ausgebildet ist, und ob er Erfahrungen mit dem
Sprachverhalten auslindischer Sprecher hat. Um subjektive Einschitzungen dar-
tiber, was als inhaltlich sinnvoll anzusehen ist, moglichst gering zu halten, ist im
Unterricht davon auszugehen, daB der Horer immer ein Lehrer ist, der Erfahrung
im Umgang mit lernersprachlichen AuBerungen hat.

Die Sprechfliissigkeit macht unter semantischer Betrachtung zudem keine
Aussage dariiber, wie differenziert und treffend der gebrauchte Wortschatz ist,
und ob die Ausdrucksweise stilistisch chinesisch oder noch stark von Syntax- und
Denkmustern des Deutschen beeinfluft ist.

Im ProzeBl der syntaktischen und semantischen Entwicklung entdecken die
Lerner linguistische GesetzmaBigkeiten des Chinesischen und entwickeln dariiber
Hypothesen, die sie in der praktischen Kommunikation iiberpriifen und revidie-
ren. Neben dem Erwerb von Phonologie, Syntax und Semantik umfaBt der Spra-
cherwerb femmer pragmatische Kompetenz (Miao Xiaochun/Zhu Manshu
1992:265).

Ausgehend vom pragmatischen Sprachgebrauch koénnen nicht mehr nur forma-
le Kriterien ausschlaggebend sein, sondern es sollten vor allem funktionale Krite-
rien, die in alltdglichen Interaktionen anzuwenden sind, in den Vordergrund
treten. Das Gliicken des Sprechaktes hingt also nicht nur vom fliissigen Aus-
drucksvermogen der Sprechabsicht von seiten des Lerners ab, sondern auch ent-
scheidend von seinem Gespiir fiir soziale Faktoren, die ein erfolgreiches

* Auch Wang Kuijing betont das Kriterium der Angemessenheit chinesischsprachiger AuBe-
rungen. Wiirde dieser Anspruch vom Sprecher nicht erfiillt, wire die Kommunikationsaufgabe
nicht effektiv und vollstindig ausgefiihrt (Wang Kuijing 1992:129).
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Gesprach ausmachen sowie von seiner Fahigkeit, konventionelle und/oder insti-
tutionelle Normen zu beachten und die Voraussetzungen und Erwartungen des
Gesprachspartners richtig einzuschitzen.

Das AuBerungsverhalten ist folglich abhéngig von der Kommunikationssituati-
on.

Neben der Situationsgebundenheit hingt die Art der lernersprachlichen Pro-
duktion auch noch von typspezifischen Eigenschaften ab. Ein extrovertierter Ler-
ner handelt impulsiv: Er wahlt ohne Ricksicht auf den Wahrscheinlichkeitsgrad
der Hypothese, ohne abzuwigen und iiber Alternativen nachzudenken, eine be-
liebige aus. Ein anderer Lerner handelt reflexiv und iiberlegt sich in Ruhe, was
und wie er sich duflert, bevor er zu sprechen beginnt. Er kontrolliert seine AuBe-
rungen auf die sprachliche Korrektheit hin, was den RedefluBl u. U. sogar behin-
dern kann.

Ein weiterer Grund fiir stockende AuBerungen kann sein, da8 sich das Sprech-
verhalten in der Muttersprache auch in fremdsprachlichen Produktionen manife-
stiert. Haufige "eh"-Unterbrechungen bei der Sprachproduktion auf Chinesisch,
z. B. bei Proband A, hemmen auch den Redeflu} in seiner Muttersprache.

Der Einsatz von lernersprachlichen Strategien ist ein weiterer Faktor, der das
Sprachverhalten in der Fremdsprache beeinflut. Bemerkt ein Lerner z. B., daf3 er
sein Kommunikationsziel wegen einer fehlenden Vokabel nicht erreichen kann,
besteht die Moglichkeit, seine Wissensliicke dadurch zu kompensieren, daB er auf
die Muttersprache zuriickgreift. Hort der Dozent seine AuBerung, dann teilt er
thm méglicherweise die fehlende Vokabel mit, wodurch der Lerner seinen Wort-
schatz erweitern kann. Ist dies nicht der Fall, kann der Lerner ausweichen, indem
er eine ihm bekannte Ausdrucksmoglichkeit verwendet, um sein Kommunikati-
onsziel zu erreichen. Andere Lemer begeben sich moglicherweise gar nicht erst in
unsichere Situationen, sondem verwenden lieber thren schnell auffindbaren Wort-
schatz und die von ihnen fiir sich gehaltenen Satzstrukturen, womit sie auch we-
niger ins Stocken kommen.

Mit dem Kiriterium, mdglichst viele Silben ohne Pause zu realisieren, wird
nicht zwischen reproduzierter und produzierter AuBerung differenziert. Wie die
Hérspielaufnahmen zeigen, sind Lemer, die in der freien sprachlichen AuBerung
im Vergleich zu ithren Kommilitonen schwicher sind, in der Lage, eine betrachtli-
che Anzahl chinesischer Silben nachzuahmen. Die Reproduktion von 46 Silben
im Falle von Proband F ist eine herausragende Leistung. Es wird aber aus der Ta-
belle deutlich, daB diese Art von Lernmethode keinen besonderen EinfluB auf die
weitere fliissige kreative Sprechfihigkeit ausgeiibt hat. Bei Proband F ist nach der
Horspielphase lediglich ein Zuwachs des Maximalwertes von drei Silben im
Vergleich zur Anfangsaufnahme zu verzeichnen, der Mittelwert sogar leicht ge-
sunken. Fine Zunahme der Hochstwerte im fortlaufenden Semester um diese Sil-
benanzahl konnte bereits oben bei nahezu jedem Lerner festgestellt werden.

Einfache Satze aus den Horspielen wurden allerdings von den Lernern in den
freien Dialogen - wenn auch leicht ironisch - in der Regel reproduziert.
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Dies fithrt mich zu der Annahme, daB ein Lerner die Worter und Siitze imitiert,
die er auch reproduzieren kann. Er wird Worter und Sitze, die weit iber dem
Grad seiner sprachlichen Fahigkeiten liegen oder die er nicht versteht, nicht oder
nicht vollstandig nachahmen. Es ist jedoch davon auszugehen, da3 Imitation den
Spracherwerb beeinfluit. Die Nachahmung scheint aber vom Grad der Sprachbe-
herrschung begrenzt zu werden, da mechanisch auswendig Gelerntes die aktive
Sprachanwendung meiner Probanden kaum beeinfluBt hat.

7. Ergebnis

Unter dem Kriterium der sprachlichen Korrektheit von chinesischsprachigen Au-
Berungen, das Aussprache, Grammatik, Stilistik, Angemessenheit und das fliissi-
ge Ausdrucksvermégen umfafit (Ke Chuanren 1993:124), und unter dem Lernziel
der interaktiven Kommunikationsfihigkeit, das dem Propadeutikum in Heidelberg
zugrunde liegt, ist es zu eng gefaBt, den sprachlichen Entwicklungsstand eines
Chinesischlerners anhand des quantitativen Kriteriums der "Sprechfliissigkeit” zu
beurteilen.

Um der Kontentvaliditit zu geniigen, miifite die Hypothese Lights dahingehend
spezifiziert werden, daB auch das qualitative Spektrum der vom Lerner verwende-
ten sprachlichen Mittel beriicksichtigt wird. Denn beim erwachsenen Fremdspra-
chenlerner handelt es sich um eine dialogfihige Person, die an die Inhalte und das
Diskussionsniveau entsprechende Anforderungen stellt.
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CHINESISCHUNTERRICHTIMUBERBLJCK CHUNNR.11/1995, §. 91-101

Neueste Daten zum Chinesischunterricht
an deutschsprachigen Hochschulen

Nach lingerer Pause fithrte der Fachverband im Februar-Mirz 1995 wieder eine
Umfrage zum Unterricht in modemer chinesischer Sprache an den Hochschulen
durch, diesmal bezogen auf den gesamten deutschsprachigen Raum. Alle 29 In-
stitute mit Chinesisch als regulidrem Studienangebot haben - zumindest die wich-
tigsten - Daten mit dem aktuellen Stand des Wintersemesters 1994/95 zur
Verfiigung gestellt. Von diesen 29 Instituten befinden sich 26 in Deutschland,
zwei in der Schweiz (Universititen Bern und Zirich) und eines in Osterreich
(Universitat Wien). Die Fachrichtung Sinologie im herkommlichen Sinne ist dar-
unter an 21 Universititen (19 in Deutschland) etabliert, wovon einige alternativ
auch berufsqualifizierende Studiengéinge mit unterschiedlicher Orientierung,
i.d.R. aber neben chinakundlichen Veranstaltungen mit Chinesischkursen, anbie-
ten, wie z.B. das Institut fir Sinologie der Humboldt-Universitdt zu Berlin
(Ubersetzer und Dolmetscher, jedoch seit 1993 keine Immatrikulation mehr zuge-
lassen), das Seminar fiir Orientalische Sprachen der Universitit Bonn
(Ubersetzer) und die Modemen China-Studien am Ostasiatischen Seminar der
Universitiat Koln (Regional-wissenschaften China). Zu den sonstigen, ausschlieB-
lich berufspraktisch orientierten Studiengingen, die alle erst in den 80er Jahren
eingerichtet wurden, gehoren die an der Universitit Mainz (Abteilung Chinesi-
sche Sprache und Kultur, Fachbereich 23 in Germersheim, Studienziel: Diplom-
Ubersetzer), Hochschule Bremen (Wirtschaftssinologie) und Fachhochschule
Rheinland-Pfalz (FB II, Marketing Ostasien, Ludwigshafen, Abschluf}: Diplom-
Betriebswirt, FH, mit der Spezialisierung "Marketing Ostasien"). Studienbeglei-
tend bzw. -erginzend werden Chinesischkurse mit unterschiedlicher Schwer-
punktsetzung durchgefiihrt an den Universititen Bern, Duisburg, Diisseldorf,
Passau und Ulm.

Die Gesamtzahl der Chinesischstudierenden an diesen 29 Instituten betragt
4915, wovon 2855 (= 58%) Chinesisch bzw. Sinologie als Hauptfach studieren.
Um einen Vergleich ziehen zu konnen, sei hiervon die Zahl der Studierenden in
den alten deutschen Bundesliandern (heute 25 Institute) den fritheren, vom Fach-
verband und vom DAAD gewonnenen Umfrageergebnissen gegeniibergestellt:'

WS 1983/84: ca. 1.500

WS 1985/86: 4.700

WS 1986/87: 5.526

WS 1987/88: 5.600

WS 1994/95: 4.439

! Bei dieser Gegeniiberstellung ist zu beriicksichtigen, daB bei den ilteren Umfragen die
Sonderstudienginge und studienbegleitenden/-erganzenden Chinesischkurse nicht oder nur
teilweise einbezogen wurden, was allerdings damals noch keinen groBeren EinfluB auf das Ge-
samtergebnis der Umfrage hatte.
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In diesen Zahlen spiegelt sich einerseits die auch durch unsere Medien angeheizte
"China-Euphorie" in den 80er Jahren, andererseits der fiir alle Institute durch das
Tian’anmen-Massaker und die folgende politische Eiszeit deutlich spiirbare Ein-
bruch ab 1989 wider.

Die groBten Institute mit 200 und mehr Studierenden sind: Berlin/FU
(608), Bochum (483), Freiburg (200), Hamburg (241), Heidelberg (323), Lud-
wigshafen (200), Miinchen (665) und Wien (231).

Fiir die unmittelbare Zeitspanne nach 1989 liegen keine umfassenden Statisti-
ken vor. Nahezu alle Institute kénnen jedoch einen dramatischen Riickgang der
Studienanfiinger bestatigen, der bis etwa zum WS 1993/94 anhielt. Seitdem ist ei-
ne allmahliche Steigerung feststellbar. Bedingt 146t sich dies aus den jetzigen
Daten zu den Studierendenzahlen in den einzelnen Semesterstufen erschlieBen
(Angaben zu den hoheren Semestern liegen allerdings von einzelnen Instituten
nicht vor). Demnach betragt diec Gesamtzahl der Studierenden im 1. Semester
(= WS 1994/95) 808, was im Vergleich zu den verfiigbaren Zahlen der vorange-
henden Semesterstufe (2./3. Sem.) eine Steigerung von 43% bedeutet. Auch ge-
messen an den Erstsemesterzahlen wihrend des grofen Booms in den 80er
Jahren - 1081 Studienanfinger im WS 1986/87 und 812 im WS 1987/88 - ist dies
keine genngfiigige Zunahme. Wenn dieser Trend anhilt, werden in 1-2 Jahren
wieder die Spitzenwerte von 1987/88 erreicht.

In der Verteilung der Studienanfinger 148t sich jedoch eine leichte Verschie-
bung zugunsten der zusatzqualifizierenden Studienangebote feststellen. Insbeson-
dere die Fachhochschulstudiengiange in Bremen und Ludwigshafen, die jeweils
nur eine beschrankte Zahl von Studienanfingern aufnehmen (im letzten WS 22
bzw. 40), registrieren regelmiBig eine wesentlich héhere Nachfrage. Auch Passau
erreichte mit 58 Studienanfingern einen iiberdurchschnittlichen Zuwachs. Uber
30 Studienanfinger im vergangenen Wintersemester gaben an: Berlin/FU (44)
und HUB (36), Erlangen-Niirnberg (42), Freiburg (41), Kéln (55-60), Ludwigsha-
fen (40), Miinchen (132), Passau (58) und Wien (32).

Bei der Gegeniiberstellung der Gesamtzahlen der Studierenden und der Zah-
len in den einzelnen Semesterstufen fillt auf, daB sich teilweise mehr als die
Halfte der Studierenden im achten und hiéheren Semester befindet. Dies berech-
tigt zu der Annahme, daB sich ein nicht unwesentlicher Teil der Studierenden be-
reits vor der Wendemarke 1989 immatrikuliert hat und der danach folgende
Einbruch erst noch voll zur Geltung kommen konnte, wenn diese Studierenden ihr
Studium abschliefen und die dazwischen liegenden, relativ schwach besetzten
Semesterstufen nachriicken. Auch konnte dariiber spekuliert werden, ob im Zuge
des allgemeinen Interessenschwundes an China nach 1989 eine groBere Anzahl
der in den hoheren Semestern registrierten Studierenden iiberhaupt noch Lehrver-
anstaltungen besucht und an einen AbschiuB denkt.

Diese insbesondere fiir die traditionellen sinologischen Institute symptomati-
schen Uberalterungserscheinungen, verbunden mit iiberlangen Studienzeiten und
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relativ hohen Abbruchquoten, sowie die sich abzeichnende verstirkte Orientie-
rung der Studienanfinger an berufsqualifizierenden Ausbildungsméglichkeiten in
der chinesischen Sprache und Regionalwissenschaft bzw. Wirtschaft und anderen
einschlagigen Fachgebicten wiren Anlidsse fiir die Bildungspolitiker, iiber eine
klarere fachliche und regionale Diversifizierung und Schwerpunktsetzung im Be-
reich der Sinologie/Chinawissenschaften nachzudenken, wobei eine besser ge-
gliederte und aufeinander abgestimmte Auswahl an Spezialisierungsméglichkeiten
mit emigermaBen iiberschau- und realisierbaren Studienzielen, auch innerhalb
einzelner Bundeslinder, geschaffen werden konnte. Einerseits wiire es sinnvoll,
hierdurch dem weiteren Wachstum von solchen "Molochen" wie an der FU Berlin
(608 Sinologiestudierende, davon 440 im Hauptfach) und an der Universitit
Miinchen (665 Studierende, davon 474 im Hauptfach) - dem immer noch einzigen
sinologischen Institut im oberbayrischen Raum, noch dazu mit recht beschrinkten
Qualifizierungsmoglichkeiten in moderner chinesischer Sprache - entgegenzuwir-
ken. Andererseits soliten riickschrittliche MaBnahmen umgehend gestoppt wer-
den, wie z.B. das Einfrieren des Ubersetzer- und Dolmetscherstudienganges an
der Humboldt-Umversitit zu Berlin, dem trotz aller Proteste aus Expertenkreisen
aus biirokratischer Kurzsichtigkeit der TodesstoB versetzt werden soll.2

Was die Anzahl der Lehrkrifte betrifft, die groBtenteils im Rahmen einer
ganzen, gelegentlich auch einer geteilten Stelle oder eines Lehrauftrags modernes
Chinesisch unterrichten, so ist im Vergleich zum Stand von vor etwa zehn Jahren
eine grundlegende Verbesserung eingetreten. Gab es damals nur rund 50 Lehr-
kriafte, so waren im WS 1994/95 insgesamt 87 an den Hochschulen titig, davon
55 (63%) chinesische Muttersprachler. Auf die gespannte Lage hat man erst in
der zweiten Halfte der 80er Jahre mit Verzogerung reagiert, indem vielerorts, z.T.
in Verbindung mit den neuen Studiengéngen, neue Stellen geschaffen wurden. Ob
und inwieweit sich die Qualifikationsanforderungen und -standards der Chine-
sischlehrenden seitdem erhoht haben, 1468t sich nicht feststellen, da im gesamten
deutschsprachigen Raum immer noch keinerlei Aus- und Fortbildungsméglichkei-
ten oder zumindest feste Qualifikationskriterien zur Verfiigung stehen.

Seit der ersten diesbeziiglichen Umfrage des Fachverbandes Chinesisch
(damals noch "Arbeitsgemeinschaft zur Forderung des Chinesischunterrichts in
der Bundesrepublik Deutschland") 1983/84° hat das Lehrangebot in moderner
chinesischer Sprache spiirbar zugenommen und ist heute - im Gegensatz zu da-
mals - selbstverstandlicher Teil der sinologischen Ausbildung, auch in den vor-

* Die Teilnehmer der VI. Tagung zum modernen Chinesischunterricht haben am 20.9.90 ein
Resolutionsschreiben gegen die "Abwicklung" dieses Studienganges, tibrigens der einzigen
universitaren Ausbildungsmoglichkeit fiir deutsche Chinesischdolmetscher uberhaupt, verfafit,
das in CHUN Nr. 8/1991 (S. 15) abgedruckt wurde. Vgl. auch die "Thesen zur Ausbildung
von Dolmetschern fiir Chinesisch" in CHUN Nr. 9/1992 (S. 19ff), die die Notwendigkeit einer
spezialisierten Ausbildungsmoglichkeit auf diesem Gebiet begriinden.

’ Die Ergebnisse wurden in CHUN Nr. 1/1984 (S. 56ff) und Nr. 2/1985 (S. 58ff) verof-
fentlicht.
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nehmlich klassisch orientierten Instituten. Auffillig ist allerdings die nach wie vor
uibliche Praxis nahezu aller sinologischen Institute, die Ausbildung in moderner
chinesischer Sprache ausschlieflich oder schwerpunktmaBig in den ersten vier
Semestern des Grundstudiums zu absolvieren und das betreffende Lehrangebot
im Hauptstudium, also ab dem 5. Semester, auf ein Minimum von 2-4 Wochen-
stunden einzuschranken oder ganz zu streichen. Dies bedeutet wohl, daB fortge-
schrittene Chinesischkenntnisse im Rahmen des Sinologiestudiums heute zumeist
wihrend eines Studienaufenthaltes in China, durch andere Méoglichkeiten der
Weiterbildung (Selbststudium oder Besuch von Intensivkursen am Sinicum in
Bochum usw.) oder iiberhaupt nicht erworben werden - eine immer noch sehr un-
befriedigende Situation. RegelmiBig 10 und mehr Wochenstunden pro Semester
an modermsprachlichen Ubungen im Hauptstudium finden sich nur im Vorle-
sungsprogramm folgender sechs Hochschulen: Bonn, Germersheim, Hamburg,
Leipzig, Ludwigshafen und Trier - jedoch auch hier teilweise lediglich in Form
von fakultativen Lehrveranstaltungen.

Eindeutig erkennbar ist die Intensivierung des Chinesischunterrichts im
Grundstudium in den vergangenen Jahren. So haben eine Reihe von Universita-
ten 1-2-semestrige Propadeutika eingerichtet. Dazu gehoren Berlin/HUB (16
WStd.), Heidelberg (20 WStd.) und Tiibingen (20 WStd.). Einige Institute fithren
Intensivkurse, die teils in der vorlesungsfreien Zeit stattfinden, als zusitzliches
Angebot durch, das allerdings aufgrund der Personalknappheit nicht immer im
notwendigen Umfang aufrechterhalten werden kann. Andere Institute haben die
Palette des Sprachunterrichts im normalen Grundstudium erweitert. Unter diesen
haben z.Zt. 10 und mehr Wochenstunden modernes Chinesisch im 1. und meist
auch noch im 2. Semester: Bonn, Bremen, Diisseldorf (Zusatzstudiengang), Ger-
mersheim, Géttingen, Hamburg, Kéln, Leipzig, Ludwigshafen und Wien. Die iib-
rigen Institute begniigen sich mit 8, 6, 5 oder sogar nur 4 Wochenstunden. Der
Gesamtdurchschnitt aller Institute fiir die modernsprachliche Ausbildung betragt
im 1. Semester 9,6 und im 2. Semester 7,8 Wochenstunden.*

In der Umfrage wurde auch um Angaben zum im Grundkurs verwendeten
Lehrmaterial gebeten, die - wenn auch teils in aller Kiirze - von allen 29 Institu-
ten gemacht wurden. Demnach sind zur Zeit die Bénde 1 und 2 von Grundstudi-
um Chinesisch (von Chiao Wei/Annette Sabban/Zhang Yu Shu bzw. von Chiao
Wei/Heidi Brexendorff, Rheinbreitbach: Diirr & Kessler, 21992 bzw. 1989) Fa-
vorit. Insgesamt 11 Institute benutzen dieses Lehrwerk, das die deutsche Uberar-
beitung des Practical Chinese Reader Bde. 1-2 (Beijing: Commercial Press,
1981) darstellt. Diese Originalfassung wird immerhin auch an 10 Instituten einge-
setzt. Die 3. Bande beider Lehrwerke werden nur selten verwendet. Weit zuriick-
gefallen sind die ilteren Materialien. Den Anfang der 80er Jahre populiren
Standardkurs Elementary Chinese Readers (Beijing 1980) findet man heute nur

‘ Vom Ostasiatischen Seminar der FU Berlin liegen keine Angaben zu den Wochenstunden
VOr.
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noch in 3 Instituten. Chinesisch fiir Deutsche (von Jung-lang Chao/Philip
Kunig/Annette Sabban bzw. von Jung-lang Chao/Gudrun Erler, Hamburg: Buske,
21976 bzw. 1989) und John DeFrancis’ Beginning und Intermediate Chinese
(New Haven/London: Yale University Press 21976) werden jeweils nur noch in
einem Institut benutzt. Ein kleinerer Teil der Institute verwendet erginzend oder
ausschlieBlich selbst erstellte Materialien oder andere Lehrwerke aus dem In- und
Ausland, die nicht immer benannt sind.

Die groBe Verbreitung des Grundstudium Chinesisch bzw. seiner an der
Hochschule fiir Sprache und Kultur Beijing erstellten Urfassung, Practical Chi-
nese Reader, dem ersten im Land selbst entstandenen Chinesisch-Lehrmaterial
fir den Einsatz im Ausland iiberhaupt, spiegelt eher die anhaltende desperate Si-
tuation im Bereich der Grundkurs-Lehrmaterialien wider. Nicht genug betont
werden kann die Tatsache, daf fast alle Institute zu diesem "Strohhalm" greifen
oder notdiirftig mit anderen dhnlichen Materialien operieren, die entweder me-
thodisch und inhaltlich inzwischen véllig veraltet (Stand: 70er Jahre) oder einfach
nicht fir Grundkurse deutschsprachiger Lernender geeignet sind und schon seit
Jahren kritisiert und bemingelt werden. Abgesehen von Bern gibt es offenbar
auch noch kein Institut, das multimediale und computergestiitzte Lernsysteme
einsetzt. Wenn nicht in allernichster Zukunft Kapazititen und Mittel fiir ein iibe-
rinstitutionelles Projekt zur Erstellung eines modernen Chinesisch-Grundkursma-
terials freigestellt werden, so ist zu befiirchten, daB sich im Jahr 2000 in
Deutschland, Osterreich und der Schweiz mehrere Tausend Sinologie- und Chi-
nesischstudierende immer noch mit langweiligen und moralisierenden Texten
nach einer iiberholten Methodik abplagen miissen, die kaum mehr irgendeinen
Bezug zur veridnderten chinesischen Realitit aufweisen.

Gemessen an der Anzahl seiner Studierender und der Vielfalt der Hochschu-
linstitute nimmt Deutschland in der Ausbildung in modemer chinesischer Sprache
im internationalen Vergleich den vordersten Rang ein, neben Japan (ca. 100.000
Hochschulstudierende), den USA (anndhernd 10.000 Studierende an 486 Hoch-
schulen), Frankreich und neuerdings auch Siidkorea.’®

Peter Kupfer

* Vgl. Renmin Ribao (haiwaiban) vom 25.1.95. Frankreich diirfte aufgrund seiner an deut-
lich weniger Stellen konzentrierten sinologischen Ausbildung eine geringere Zahl von
Hochschulstudierenden haben. Die von der Association Frangaise des Professeurs de Chinois
in der chinesischen Ubersetzung ("Faguo zhongxue Hanyu jiaoxue zhuangkuang”, Beijing,
1992) ihres Livre blanc mit dem Titel "L ‘enseignement du Chinois dans le Secondaire en
France" (Paris, 1991) genannte Zahl von 10.000 Chinesischstudierenden an den franzosischen
Universititen (einschlieBlich der iiberseeischen Schulen) ist offensichtlich viel zu hoch einge-
schitzt. Uber die Entwicklung in Siidkorea liegen keine neuen Statistiken vor. Seit der Auf-
nahme der diplomatischen Beziehungen mit der VR China muB} sich die Zahl der
Chinesischlernenden bereits auf etliche Tausende belaufen.
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Erfahrungsbericht iiber die
Chinese School am Middlebury College 1994
Middlebury, Vermont, USA

Vom 10. Juni bis 12. August 1994 nahm ich an einem Sommerkurs der Chinese
School am Middlebury College teil. Der Kurs war fiir mich eine sehr interessante
Erfahrung mit Hohepunkten und Tiefpunkten. Leider kamen die Tiefpunkte je-
doch um so mehr zum Tragen, als im Vorfeld kein einziges negatives Wort gefal-
len war, sondern Middlebury in allen Punkten nur gelobt und gepriesen wurde.

Am Anfang des neunwochigen Kurses stand ein umfangreicher Einstufungs-
test. Er bestand aus einem schriftlichen Teil, einer halbstiindigen miindlichen
Priifung und einem Computer Adaptive Test, in dem das Leseverstandnis gepriift
wurde. Die letzten beiden Tests wurden am Ende des Kurses nochmals durchge-
fithrt und anhand der Ergebnisse die Fortschritte festgestellt.

Insgesamt gab es fiinf Kursstufen: vom Anfingerkurs bis hin zum Klas-
sischkurs. Die Zahl der Studierenden als auch der Lehrenden pro Kurs schwank-
te, wobei jedoch im Schnitt auf vier/fiinf Studierende ein Lehrer kam. Bis auf
zwel Ausnahmen fiir den Anfingerkurs waren alle Dozierenden chinesische
Muttersprachler, die an renommierten amerikanischen Universititen lehren.

Das Erfolgsrezept aller Language Schools am Middlebury College ist das
Language Pledge. Alle Teilnehmerlnnen verpflichten sich, ausschlieBflich Chine-
sisch zu verwenden. Das gilt nicht nur wihrend des Unterrichts, sondern auch
auferhalb des Unterrichts im téglichen Leben, an dem sich auch die Lehrerlnnen
aktiv beteiligen. Studierende und Dozierende wohnen gemeinsam in einem
Wohnheim (fiir die Chinese School in Einzelzimmern) und essen gemeinsam in
der gleichen Mensa. Auf diese Weise leben die Lermnenden auch auBerhalb des
Unterrichts rund um die Uhr in einer kleinen chinesischen Welt, und Chinesisch
wird zur natiirlichen Umgangssprache. Fiir die AnfingerInnen galt das Language
Pledge in den ersten vier Wochen nur eingeschrinkt, doch danach mufiten auch
sie sich strikt an das Language Pledge halten.

Aufgrund meines Testergebnisses wurde ich in die vierte Stufe eingestuft. Der
Kurs bestand aus neun TeilnehmerInnen und zwei LehrerInnen. Wir hatten jeden
Tag von 8 bis 12 Uhr Unterricht. In den ersten beiden Stunden wurden der vorbe-
reitete Text besprochen, in der dritten Stunde die neuen Vokabeln erklart und ge-
iibt und in der letzten Stunde in kleinen Gruppen diskutiert. Nachmittags fanden
dreimal wochentlich 15miniitige Einzelgespriche statt, in denen Hausaufgaben,
Tests sowie sonstige Fragen besprochen wurden. Einmal in der Woche wurde
auch nachmittags diskutiert. Jeden Tag wurde ein kieiner Test von 10 Minuten
durchgefiihrt, einmal in der Woche ein einstiindiger Test, nach der ersten Halfte
und am Ende des Kurses ein zweistindiger Test mit anschlieBender kurzer miind-
licher Priifung.
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Der Anspruch dieses Intensivkurses ist es, in konzentrierter Form mdoglichst
viel Wissen zu vermitteln. Es miissen also in sehr kurzer Zeit sehr viele Vokabeln
gelernt werden. Das heifit allerdings auch, daB im Unterricht die Zeit oft nicht
ausreicht, die Vokabeln (darunter viele chengyu) ausfithrlich genug zu bespre-
chen, und auBlerhalb des Unterrichts die Zeit nicht ausreicht, die Vokabeln griind-
lich genug zu lernen. Oft blieb nur Zeit, das Kurzzeitgedichtnis fiir die niachste
Priifung zu strapazieren. Was dann tatsichlich hiingen bleibt, stellt sich erst einige
Zeit nach dem Kurs heraus.

In unserem Kurs haben wir uns in den neun Wochen ausfiihrlich mit der Kul-
turrevolution, der Literatur nach der Kulturrevolution und den aktuellen Verinde-
rungen in China beschiftigt. Als Grundlage dienten Vivian Ling, A Reader in
Post-cultural Revolution Chinese Literature, Chinese University of Hong Kong
Press, mit Kurzgeschichten aus der Volksrepublik und Neil Robbins, Contempo-
rary Chinese Fiction: Four Short Stories, Far Eastern Publications, Yale Uni-
versity, mit Kurzgeschichten aus Taiwan. AuBerdem wurden Zeitungsartikel zu
verschiedenen aktuellen Themen gelesen und diskutiert. Zusitzlich zur Lektire
und Diskussion von Literatur nach der Kulturrevolution haben wir in Zweiergrup-
pen verschiedene Lehrer zu ihren eigenen Erfahrungen wihrend der Kulturrevo-
lution interviewt, die Ergebnisse im Unterricht vorgetragen und diskutiert.
AuBerdem hielten wir gemeinsam einen Vortrag in Chinesisch und Englisch iiber
die gegenwirtigen Veranderungen in China.

Zu den Aufgaben der vierten Stufe gehorte auch die Unterhaltung eines colle-
geeigenen Radiosenders, der einmal wochentlich fiir eine Stunde auf Sendung
ging. Im Rahmen dieses Senders iibersetzten wir Nachrichten ins Chinesische und
filhrten Interviews durch, die anschlieBend gesendet wurden. Diese zusétzlichen
Aktivitaten waren eine willkommene Abwechslung, und wir waren alle mit Be-
geisterung dabei.

Neben dem Unterricht wurden fiir alle Stufen zahlreiche Aktivititen zur chi-
nesischen Kultur angeboten, wie Chor, Theater, Majiang, Taijiquan, Kalligraphie,
Kochkurs etc. Ich selbst habe im Chor gesungen und in der Theatergruppe ein
xiangsheng eingeiibt. Beides kam gegen Ende des Kurses in der China Nite zur
Auffithrung. Jeden Donnerstag gab es einen Vortrag zu verschiedenen Themen,
von denen einige ganz interessant waren. Ein- bis zweimal die Woche wurden
Filme aus der Volksrepublik und aus Taiwan gezeigt.

Fiir meine eigenen Fortschritte war das Language Pledge sehr wichtig. Da
standig und iiberall Chinesisch gesprochen wird, fithlt man sich im Chinesischen
sehr schnell zu Hause. Die Kehrseite ist allerdings, dal man in ciner eigenen klei-
nen Welt lebt. Der Rest der Welt scheint nicht zu existieren. Dieses Gefiihl wurde
noch dadurch verstérkt, daB es durch ein Versdumnis der Leitung bis zur sechsten
Woche keine chinesischsprachige Zeitung gab, daBl der taiwanesische Sender im
Wohnheim auch fiir Muttersprachler vom Festland oft unverstiandlich war und der
Sender vom Festland nur in der unruhigen Atmosphire der Eingangshalle des
Sprachlabors gesehen werden konnte. Ein weiterer Faktor ist die schlechte Ver-
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kehrsanbindung an Middlebury, die kaum Moglichkeiten zu einer Ortsverdnde-
rung bietet.

Da das Programm insgesamt sehr anstrengend und stark auf das Kurzzeitge-
déachtnis ausgerichtet ist, eignet es sich meiner Meinung nach vor allem fiir
TeilnehmerInnen, die direkt im AnschluB einen Aufenthalt in China planen.

Marion Messerer

Eine Leiter an die Chinesische Sprachmauer lehnen

Chinesisch an der Universitit Ulm

Das Zentrum fiir Sprachen und Philologie der Universitit Ulm versteht sich als eine
notwendige Erginzung und Korrektiv zur medizinischen, natur-, ingenieur- und
wirtschaftswissenschafilichen Lehre und Forschung an der Universitéit Ulm.

Das Angebot umfat daher fach- und allgemeinsprachliche Kurse, linguistische
und literaturwissenschaftliche Kurse sowie Veranstaltungen mit sozio-kulturellem
Hintergrund. Innerhalb des fremdsprachlichen Begleitstudiums kann zwischen den
Sprachen Englisch, Franzosisch, Italienisch, Spanisch, Japanisch, Tibetisch, Indianer-
sprache Quechua und Chinesisch gewihlt werden.

Steht Chinesisch noch am Ende des Absatzes so stand Chinesisch doch ganz am
Anfang unseres Sprachenzentrums. Es wurde die pragmatische Frage gestellt: Was
konnte einen Ulmer Hochschulabsolventen von denen anderer Hochschulen
unterscheiden? Die Antwort auf die Frage war das Angebot, sich - studienbegleitend
- mit der Sprache und der Kultur Chinas zu beschéftigen.

Und so begann Frau Prof. Dr. Ming-Fong Kuo - Gastprofessorin der Tamkang
Universitdt Taiwan - im Wintersemester 1989/90 mit dem Chinesischunterricht, der
offen war fir Horer aller Fakultiten. Neben allgemeinsprachlichem Unterricht
(Sprachunterricht, Sprachlabor, Schriftzeichen) wurden - und werden - auch Kurse
mit sozio-kulturellem Hintergrund (z.B. "Modeme chinesische Literatur”, "Frauen
aus China") angeboten. Mit der fortschreitenden Einarbeitung der Studenten in die
chinesische Sprache und Kultur wurden auch mehr und mehr fachspezifische Inhalte
beriicksichtigt. So koénnen Studenten, die im Rahmen der Hochschulpartnerschaft mit
der medizinischen Tongji-Universitit in Wuhan als Famulanten ausgewihlt worden
sind, einen Intensivkurs "Chinesisch fiir medizinische Famulanten" belegen. Im
Verlauf der Tatigkeit von Frau Dr. Kuo hat sich folgende "Organisationsstruktur" des
Chinesischunterrichtes  herauskristallisiet und in der Folgezeit bewibhrt:

CHUN NR. 11/1995 99

Grundstudium (8 SWS) - Zwischenpriifung - Fortgeschrittenenkurs - AbschluBprii-
fung nach insgesamt 24 SWS.

Nachfolger von Frau Prof. Dr. Kuo war Prof. Wei TAO, ebenfalls von der
Tamkang Universitit Taiwan, der ihre begonnene Arbeit in bewahrter Weise
fortsetzte. Er figte der Chinesisch-Ausbildung mit einer Akzentuierung auf
Fachlektiire, Aufsatz und Konversation und der Durchfiihrung eines Kompaktkurses
(gemeinsam mit einer Lehrbeaufiragten) "Chinesisch fiir Fortgeschrittene” neue
Komponenten hinzu. Herr Tao hat auch wihrend seiner "Ulmer Zeit" eine
iibersetzungswissenschaftliche Studie verfaBt, die demnichst in der Reihe "Ulmer
Sprachstudien” erscheinen wird.

In der Vergangenheit wurde vor allem mit Hilfe der Lehrwerke "Kommunika-
tionskurs Chinesisch", "About China" und "China-Texte" und kleinerer, selbst
verfaBter Lehreinheiten unterrichtet. Herr Dr. Jangming Zhou, unser neuer wissen-
schaftlicher Mitarbeiter fir das Fach Chinesisch wird - unter Mitarbeit und
Unterstiitzung von Frau Dr. Kuo und Herm Tao - ein Ulm-spezifisches Chinesisch-
Jehrbuch erarbeiten, daB bis zum Ende des Sommersemesters 1995 in 2 Binden
vorliegen und ebenfalls in der Reihe "Ulmer Sprachstudien” erscheinen wird.

Kontaktanschrift:  Zentrum fiir Sprachen und Philologie
Universitit Ulm
Postfach 40 66
D-89069 Ulm
Tel. 0731/502-3459

Studien- und Weiterbildungsangebot
des Ostasien-Instituts Diisseldorf

Das Ostasien-Institut ist ein Institut der Heinrich-Heine-Universitit Diisseldorf
und wurde gegriindet als Ort des Austausches zwischen Wissenschaft und Praxis.
Seine Aufgabe ist, Kenntnisse der wirtschaftlichen, politischen und gesellschaftli-
chen Verhiltnisse, der Kultur und des Denkens sowie der Sprachen der Lander
Ostasiens zu vermitteln. Die Griindungsinitiative ging von der Wirtschaft aus, von
der das Institut mitfinanziert wird.

Zusatzstudiengiinge "Modernes China' und "Modernes Japan"

Das Ostasien-Institut bietet Absolventen eines Hochschulstudiums (vorzugsweise
der Wirtschafts- und Politikwissenschaften) die Méglichkeit, ihre Qualifikation in
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Richtung Ostasien zu erweitern. Das Zusatzstudium umfafit einschlieBlich Di-
plompriifung fiinf Semester. Es ist ein Vollzeitstudium mit rund 30 Stunden Un-
terricht pro Woche, davon entfallen 12 Stunden auf die Sprachausbildung und
jeweils sechs Stunden auf die Fiacher Wirtschaft, Politik/Recht/Gesellschaft und
Geographie/Geschichte/Kultur.

Der chinesische Sprachunterricht wird zur Zeit von zwei Muttersprachlerinnen
durchgefiihrt. Der Unterricht verfolgt folgende Ziele:

1. Erwerb der kommunikativen Kompetenz

2. Erwerb der fiir diese kommunikative Kompetenz notwendigen sprachlichen
Miittel

3. Vermittlung sozio-kultureller Kenntnisse und Einsichten
Obwohl diese drei Bereiche sich gegenseitig erginzen und stiitzen, wird dem Er-
werb kommunikativer Kompetenz Prioritit eingerdumt. Die Kommunikations-
kompetenz gilt als ibergeordnetes Ziel und Orientierungsrahmen, in dem die
sprachlichen Mittel eingebettet sind. Aus diesem Grund wird im 1. und 2. Seme-
ster das Lehrbuch "Chinesisch Intensiv" (Grund- und Aufbaukurs) des Landes-
spracheninstituts Nordrhein-Westfalen verwendet.

Wiahrend im 1. und 2. Semester hauptsichlich die Fertigkeiten Horen und
Sprechen gefordert werden, wird im 3. und 4. Semester der Schwerpunkt auf die
Fertigkeiten Lesen und Schreiben gelegt. Aber auch Texte zu aktuellen politi-
schen und wirtschaftlichen Themen sowie Gebrauchstexte (Brieftexte, Formulare,
Mitteilungen etc.) werden geiibt.

Wabhlpflichtfach "Wirtschaft Ostasiens"

Fir Studenten der Wirtschaftswissenschaftlichen Fakultit bietet das Institut das
Wahlpflichtfach "Wirtschaft Ostasiens" an. Hier liegt der Schwerpunkt auf der
Praxis, nicht auf der Theorie. Die Lehrveranstaltungen decken zum iiberwiegen-
den Teil den Bereich Wirtschaft und Recht ab. Aber auch ostasiatische Denk-
und Verhaltensstrukturen werden vermittelt.

Obwohl Sprachkenntnisse nicht Voraussetzung fir die Diplompriifung im
Wahlpflichtfach sind, wird es den Studenten dringend empfohlen, sich zumindest
Grundkenntnisse in Chinesisch oder Japanisch anzueignen. Zu diesem Zweck
beginnt im Ostasien-Institut jeweils mit Beginn des Wintersemesters ein Grund-
kurs Chinesisch fiir Studenten der Wirtschaftswissenschaftlichen Fakultat. Der
Unterricht umfaBt drei Stunden in der Woche und wird von einer Muttersprachle-
rin durchgefiihrt.

Angesichts der zur Verfiigung stehenden Unterrichtszeit werden im Wahl-
pflichtfach die kommunikativen Fertigkeiten im Bereich Horen und Sprechen ge-
fordert. In der fortgeschrittenen Phase des Sprachstudiums werden einfache
Dialoge und Texte wirtschaftlichen Inhalts in den Mittelpunkt gestellt, um die
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Studenten mit dem einschligigen Vokabular vor dem sozio-kulturellen Hinter-
grund vertraut zu machen.

Weiterbildungsangebot

Die Weiterbildungsveranstaltungen des Instituts richten sich an Geschiftsleute,
die ihre Aktivitaten in Ostasien ausbauen und ihre Kenntnisse iiber die ostasiati-
schen Mirkte erweitern wollen. Als Referenten werden Praktiker verpflichtet, die
iiber ihre Erfahrungen im Ostasien-Geschéft berichten. In den Seminaren steht der
Austausch von Know-how im Mittelpunkt. Im kommenden Semester (SS 95)
setzt das Ostasien-Institut seine Vortragsreihe "Wirtschaftskooperation mit Ost-
asien-Erfahrungen aus der Praxis” fort.

Nihere Auskiinfte {iber das Studien- und Weiterbildungsangebot des Ostasien-
Instituts erhalten Sie unter folgender Adresse:

Heinrich-Heine-Universitit
Ostasien-Institut
Brinckmannstr. 8-10
40225 Diisseldorf
Tel.: 0211/93305 0

HSK
WHATFH R

Priifung zum Nachweis chinesischer Sprachkenntnisse

am 9. Juni 1995 an der Universitat Kéin

Nihere Informationen bei:

Dr. Volker Klopsch
Moderne China-Studien
Albertus-Magnus-Platz

D-50923 Kéln
Tel.: (0221) 470-5414/-5412
Fax: (0221) 470-5406
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Feng, Zhiwei. Die chinesischen Schriftzeichen in Vergangenheit und Gegen-
wart. Ins Deutsche iibersetzt von Wolfgang Kithlwein. Fokus Linguistisch-
Philologische Studien, Bd. 13. Trier: Wissenschaftlicher Verlag Trier. 1994. 282
S., broschiert. 39,50 DM. ISBN 3-88476-092-0

Die chinesische Schriftzeichenkunde ist ein sehr komplexes und fiir den Anfénger
vollig uniiberschaubares Gebiet, fiir das bisher kaum geeignete Einfilhrungen in
westlichen Sprachen zur Verfugung stehen. Daher ist es sehr erfreulich, daB mit
dem vorliegenden Werk ein Beitrag zum besseren Verstindnis der chinesischen
Schrift im deutschsprachigen Raum geleistet wird.

Das Buch befafit sich fast ausschlieBlich mit der graphischen Form und Struk-
tur der chinesischen Schriftzeichen - in ihrer Entwicklung von den Anfingen bis
hin zum heutigen Zustand. Zunichst werden die frithesten bekannten Formen der
chinesischen Schrift vorgestellt, deren Kenntnis aufsehenerregenden archiologi-
schen Entdeckungen dieses Jahrhunderts zu verdanken ist. Die iber die jung-
steinzeitlichen und bronzezeitlichen Vor- bzw. Frihstadien der chinesischen
Schrift AufschluB gebenden wichtigsten Funde von Abbildungen, Symbolen und
Inschriften auf Tonobjekten, Knochen und Schildkrotenpanzem sind knapp und
iibersichtlich beschrieben. Dabei werden einige grundlegende Probleme der Er-
forschung der Entstehungsgeschichte der chinesischen Schrift deutlich, vor allem
die Schwierigkeiten bei der Abgrenzung von Bildern und den ersten auf Bilder
zuriickfiihrbaren Schriftzeichen sowie bei der Klarung der Beziehungen zwischen
den beiden Entwicklungslinien eines piktographischen Systems und eines Sy-
stems von abstrakten Strichsymbolen, die vor/zu Beginn der Schriftentwicklung
in China existiert haben.

Was die graphische Struktur und die Funktionsweise der Schriftzeichen be-
trifft, so hat sich das chinesische Schriftsystem seit dem Stadium der Orakelin-
schriften nicht mehr grundlegend verandert. Die verschiedenen Schriftstile, die
sich u.a. infolge der Weiterentwicklung der Schreibmaterialien von der Shang-
Zeit bis etwa zum Beginn des 4. Jh. (n. Chr.) entwickelt haben und die - auBer
der "Orakel-" und der "Bronzeschrift" - bis heute das gingige kalligraphische und
typographische "Repertoire” bestimmen, werden vom Autor in chronologischer
Abfolge vorgestellt. Zahlreiche Abbildungen und Tabellen vermitteln einen an-
schaulichen Eindruck von dem Prozef} der fortschreitenden Standardisierung und
Stilisierung bzw. Abstrahierung der Schriftzeichenformen.

Einen Schwerpunkt des Buches bildet die Klassifizierung der Schriftzeichen
auf der Basis der "sechs Schriftzeichenkategorien" (/iu shu) des beriihmten Ge-
lehrten Xu Shen (Han-Zeit), die bis heute Allgemeingut der Schriftzeichenkunde
geblieben sind. Es handelt sich dabei um Kategorien, die nach unterschiedlichen
Kriterien aufgestellt wurden: "Piktogramme", "Indikatorische Zeichen", "Ideo-
gramme" und "Semantisch-phonetische Zeichen" reprisentieren unterschiedliche



104 REZENSION

Zeichenbildungsprinzipien, wihrend die "wechselseitig bestimmten Zeichen"
(etwa: Paare von dhnlichen Schriftzeichen fiir Synonyme) und die "phonetischen
Entlehnungen" (Rebuszeichen fir Homonyme) aufgrund ihres Verwendungsbe-
reichs unterschieden werden. Der Autor erldutert Xu Shens Definitionen der
"sechs Kategorien" und fithrt unter jeder Kategorie eine Fiille von Schriftzeichen
als Beispiele an. Er fiigt eine detaillierte Beschreibung von Form und Bedeutung
der einzelnen graphischen Komponenten und der Art threr Zusammensetzung im
Jeweiligen Zeichen hinzu, so daB der Leser einen guten Einblick in die Prinzipien
der traditionelle Analyse der chinesischen Schriftzeichen erhlt.

Innerhalb jeder der sechs Schriftzeichenkategorien nimmt der Autor weitere
Gruppierungen vor, die die Ubersicht erleichtern. Je nach Schriftzeichentyp bie-
ten sich dabei unterschiedliche Ordnungsprinzipien an: Z.B. wurden die
"Piktogramme" nach Sachgruppen, also nach Bedeutungskriterien, geordnet, wih-
rend bei anderen Schriftzeichen die Unterteilungen auf der Basis der graphischen
Struktur durchgefiihrt wurden. So werden die "semantisch-phonetischen Zeichen"
nach der Position ihrer auf die Bedeutung und auf die Aussprache verweisenden
Komponenten angeordnet. Zu Recht betont der Autor die fundamentale Bedeu-
tung und vor allem die Funktion der lautlichen Reprisentation dieses Zeichen-
typs,' der schon in den shangzeitlichen Orakelknocheninschriften vorhanden war,
in Xu Shens Zeichenlexikon (Shuo wen jie zi) bereits 90 % der Schriftzeichen
stelite und somit das Gesamtbild des chinesischen Schriftsystems in Vergangen-
heit und Gegenwart viel mehr prigt als die oft in den Vordergrund gestellten we-
nigen "piktographischen” oder "ideographischen” Zeichen.

Ein weiterer Schwerpunkt des Buches ist die Einfiihrung in die moderne Kom-
ponentenanalyse der chinesischen Schriftzeichen - eine Methode, iiber die man
auBerhalb von Spezialistenkreisen bisher noch wenig erfahren hat. Diese Analyse
beruht darauf, daf3 die chinesischen Schrifizeichen aus einem geschlossenen In-
ventar unterschiedlich kombinierbarer graphischer Komponenten bestehen, die
meist ihrerseits in kleinere wiederkehrende Komponenten zerlegt werden kénnen,
bis die Stufe der Einzelstriche erreicht ist. Dieser hierarchisch verzweigte Aufbau
der Schriftzeichenstruktur wird anhand von Baumdiagrammen verdeutlicht, so
daB die Systematik in der Zusammensetzung der Schriftzeichen aufgedeckt wird.
Derartige Verfahren, die u.a. fiir die chinesische Textverarbeitung genutzt werden
konnen, stellen neue mnemotechnische Hilfen fir das Erlemnen der Schriftzeichen
bereit.

Ein mit einpragsamen, modern gestalteten schematischen Darstellungen verse-
henes Kapitel iiber das Strichinventar des chinesischen Schriftsystems und die
beim Schreiben einzuhaltende Komponenten- und Strichfolge beschlieBt das
Buch.

Auf die Beziehung zwischen Schrift und Sprache geht der Autor, der sich, wie
schon erwihnt, ganz auf die graphische Form der Schriftzeichen konzentriert hat,

! Besonders S. 158-161.
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nicht niher ein. Es werden zwar fiir alle beschriebenen Schriftzeichen die Aus-
sprache in der Pinyin-Umschrift sowie die Bedeutungen angegeben. Welcher Art
die durch die einzelnen Zeichen reprisentierten sprachlichen Einheiten sind, daB
es sich namlich in der Regel um einsilbige Morpheme - entweder freie (d.i. einfa-
che Worter) oder gebundene - handelt, wird nicht explizit erklért. Indirekte Hin-
weise darauf sind allerdings in den zahlreichen Beispielen fiir sogenannte
"abgeleitete Bedeutungen" enthalten, da dort die betreffenden Morpheme im
Kontext von Komposita, Phrasen oder Sitzen im klassischen und modernen
Sprachstil angefiihrt sind.

Angesichts der Tatsache, daB ungenaue Vorstellungen von den Beziehungen
zwischen Silbe, Morphem, Wort und Schriftzeichen innerhalb und auBerhalb der
Sinologie - im Westen wie in China selbst - zu schwer ausrottbaren MiBver-
stindnissen und "Mythen" iber die chinesische Sprache und Schrift
("Einsilbigkeit", "ibermaBige Homonymie" u.4.) gefithrt haben,”> mag man sich
von einer modernen Einfithrung in die chinesischen Schriftzeichen vielleicht wiin-
schen, daB sie deren konkrete Funktion bei der Wiedergabe sprachlicher Einhei-
ten beschreibt und die spezifische Beziehung zwischen der chinesischen Schrift
und Sprache klart. Andererseits ist aber einzuriumen, daB dies wiederum die
Vermittlung von Kenntnissen iber die chinesische Morphologie bzw. Wortbil-
dung erfordern wiirde, zumal viele Leser mit dem zentralen Grundbegriff des
Morphems wohl nicht viel anfangen kénnen.’ Ein Exkurs in die Morphologie
hitte den Rahmen des vorliegenden Buches gesprengt, daher wurde dieses Thema
wahrscheinlich bewuBt ausgeklammert. Hochst verdienstvoll ist in diesem Zu-
sammenhang jedenfalls, daB die selbst in neueren einschligigen Werken gerne
gepflegten Klischees iiber die chinesische Schrift als "Bilder-", "Begriffs-" oder
"Wortschrift"* in diesem Buch nicht ausdriicklich beschworen werden.

Insgesamt ist festzustellen, dafB hier ein ansprechendes Werk vorgelegt wurde,
das im Sinologiestudium und beim Erlernen des Chinesischen einen Uberblick
iiber zentrale Bereiche der traditionellen und modernen chinesischen Schriftzei-
chenkunde vermittelt. Sowohl althergebrachtes philologisches Grundwissen als

> Vgl. hierzu die langjihrige verdienstvolle Uberzeugungsarbeit des amerikanischen Sinolo-
gen J. DeFrancis, z.B. in seinen Biichern Nationalism and Language Reform in China
(Princeton 1950), The Chinese Language: Fact and Fantasy (Honolulu 1984), Visible Speech:
The Diverse Oneness of Writing Systems (Honolulu 1989) sowie in zahlreichen Aufsétzen.

® Dieser Begriff wird im Chinesischunterricht bis heute leider noch sehr vernachlassigt, ob-
wohl in der "Sinolinguistik" seit langem immer wieder stichhaltig dargelegt wurde, dafl die
Funktionsweise der chinesischen Schrift ohne den Morphembegriff nicht addquat beschrieben
werden kann, vgl. zB. W. Lippert, "Chinesisch - Sprache hinter einer Groflen Mauer?"
(Erlanger Universitatsreden Nr. 8, Juli 1981, 3. Folge:2-11), S. 2f;; P. Kupfer, "Moderne
Schriftzeichenforschung und Schriftzeichendidaktik" (CHUN Chinesischunterricht 1994.10:
117-131), S. 121f Siehe auch die in Fuinote 2 genannten Biicher von J. DeFrancis.

* Siehe z.B. W. Eberhard, Lexikon chinesischer Symbole: Die Bildsprache der Chinesen
(Koln 1983), S. 5-7; C. Lindquist, Eine Welt aus Zeichen (Minchen 1990), bes. S. 349ff; W.
Schmidt, Einfiihrung in die chinesische Schrift- und Zeichenkunde (Hamburg 1990), S. 13-16.
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auch die Ergebnisse neuerer Forschungen werden beriicksichtigt. Daher bietet das
Buch auch Lehrenden wertvolle Anregungen und niitzliche Materialien fiir den
schriftkundlichen Unterricht. Mit dem Index, der die ca. 450 angefiihrten Schrifi-
zeichenbeispiele in alphabetischer Reihenfolge auflistet, kann das Buch als klei-
nes Nachschlagewerk verwendet werden. Das deutsche Sachregister, das unter
Jedem Stichwort die entsprechenden chinesischen Fachtermini angibt, leistet
ebenfalls gute Dienste.

Anerkennung gilt nicht zuletzt dem Ubersetzer des in englischer Sprache er-
stellten Manuskripts, der die oft schwer iibersetzbaren Fachtermini, fir die in
vielen Fillen keine allgemein gebrauchlichen deutschen Entsprechungen zur
Verfiigung stehen, korrekt und verstindlich ins Deutsche iibertragen hat.

Dorothea Wippermann
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B Umfrageergebnisse zum Chinesischunterricht an den Hochschulen

Da seit einigen Jahren und insbesondere nach dem dramatischen Riickgang der
Studierendenzahlen nach 1989 keine Gesamtdaten mehr vorlagen und bereits
mehrmals Bedarf angemeldet wurde, fithrte der FaCh im Februar/Marz eine Um-
frage unter den 29 deutschsprachigen Hochschulinstituten mit regulédren Chine-
sischkursen inner- und auBerhalb der Sinologie durch. Demnach gab es im
vergangenen Wintersemester kapp 5000 Studierende der Sinologie bzw. des Chi-
nesischen. Die Zahl von iiber 800 Studienanfingern zeigt, daB das Interesse an
China nach dem langer nachwirkenden Schock von 1989 wieder steigt. Eine ver-
stiarkte Nachfrage erleben die berufsqualifizierenden Studiengénge, wie etwa die
an der Hochschule Bremen und an der Fachhochschule Rheinland-Pfalz. Die
weitaus beliebtesten Lehrmaterialien sind heute Practical Chinese Reader und
seine deutsche Uberarbeitung Grundstudium Chinesisch. Weitere Einzelergeb-
nisse der Umfrage sind dem Bericht in CHINESISCHUNTERRICHT IM UBERBLICK Zu
entnehmen.

® VIIL und IX. Tagung zum modernen Chinesischunterricht

Die unter dem Thema "Neue Lehr- und Lernmethoden und ihre Umsetzung im
Chinesischunterricht" vom 24. bis 27.3.94 an der Universitit Hamburg stattfin-
dende VIIL. Tagung zum modemnen Chinesischunterricht wurde vom FaCh in Zu-
sammenarbeit mit dem dortigen Seminar fir Sprache und Kultur Chinas
durchgefiihrt. Das sehr abwechslungsreiche Programm beriicksichtigte die Di-
daktik des Chinesischen sowohl an den allgemeinbildenden Schulen als auch an
den Hochschulen. Im Kontrast zu den fritheren Tagungen waren diesmal unter
den 20 Referenten und bis zu 70 Teilnehmern auch Lemnpsychologen, Sprachlehr-
forscher, Fachleute fiir computergestiitzten Unterricht und Didaktiker anderer
Fremdsprachen zugegen, so daB sich erstmals auch eine breitere, interdisziplindre
Dialogbasis ergab. Neben der Diskussion und Demonstration von Lehrmethoden
und Lernmitteln war auch die Leistungsmessung und die bevorstehende Durch-
fithrung der HSK (s.u.) ein Schwerpunkt. Ein ausfiihrlicher Tagungsbericht ist in
DOKUMENTATION abgedruckt.

Die nachste und IX. Tagung zum modemen Chinesischunterricht ist fiir
Mai/Juni 1996 in K6ln unter dem Thema "Fachsprachen im Chinesischen und ihre
Didaktik" geplant. Veranstalter sind die Abteilung Moderne China-Studien an der
Universitat Kéln (z.Hd. Dr. Volker Klopsch, Albertus-Magnus-Platz, D-50923
Kéln, Tel. 0021/470-5414, -5412) und der FaCh. Vorschlige zur Programmge-
staltung sind bei beiden Anschriften willkommen.
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B Zehn Jahre Fachverband Chinesisch

Am Rande der VIII. Tagung zum modernen Chinesischunterricht feierte der FaCh
am Abend des 25.3.94 in einem Hamburger China-Restaurant sein zehnjahriges
Bestehen. Zur gleichen Zeit waren die Nr. 10 von CHUN als Jubiliumsausgabe
sowie eine Informationsbroschiire mit dem Titel "Eine Fremdsprache und ein
Fachverband stellen sich vor" (Restexemplare beim FaCh erhiltlich!) erschienen.

B VIL ordentliche Mitgliederversammlung des FaCh

Ebenfalls wahrend der VIII. Tagung, am 26.3.94, fand die mindestens alle zwei
Jahre einzuberufende Mitgliederversammlung des FaCh statt. Neben der Wieder-
bzw. Neuwahl des fiinfkopfigen Vorstandes, der in einer anschlieBenden Sitzung
die beiden Vorsitzenden bestitigte, sowie des Kassenwartes standen die Erho-
hung der Mitgliedsbeitrige, eine Satzungsinderung, bisherige und kiinftige Ar-
beitsprojekte auf der Tagesordnung.

B Beitritt zum Fachverband Moderne Fremdsprachen

Zusammen mit dem Japanischlehrer-Verband ist der FaCh bei der Eroffnung des
Internationalen Fremdsprachenkongresses in Hamburg am 28.3.94, also direkt
nach der VIII. Tagung zum modernen Chinesischunterricht, dem Fachverband
Moderne Fremdsprachen (FMF) als korporatives Mitglied beigetreten. Durch die
Mitgliedschaft in diesem traditionsreichen und iiber 7000 Mitglieder zihlenden
Dachverband sollen u.a. die kiinftigen Interessen beziiglich der Forderung der
Fremdsprache Chinesisch als eine der groBen Weltsprachen, vor allem auch an
den Schulen, wirksamer vertreten werden. Zugleich hat der FMF in seinen Statu-
ten durch den Beitritt der beiden Verbinde die Grenzen Europas iiberwunden und
eine weltweite Dimension hinzugefiigt. In den Eréffnungsreden am Vormittag des
28.3.94 wurde sowohl seitens der FMF- und Wirtschaftsvertreter als auch durch
die Vorsitzenden des FaCh, Dr. Peter Kupfer, und des Japanischlehrer-
Verbandes, Frau Setsuko Mochida, darauf hingewiesen, daB angesichts der ver-
starkten Aktivititen der deutschen Wirtschaft in Ostasien und neuer weltpoliti-
scher Konstellationen im kommenden Jahrhundert hierzulande noch viel mehr fiir
die Ausbildung junger Menschen und kiinftiger Manager in Chinesisch und Japa-
nisch getan werden miisse und daB beide Fremdsprachen zu unrecht als
"exotisch” und zu schwer stigmatisiert wiirden. Am Nachmittag desselben Tages
présentierten sich beide Verbinde den KongreBteilnehmern in ausfithrlichen Do-
kumentationsausstellungen und Vortragen.

B HSK 1994 in Hamburg und 1995 in Kéln

Die seit einigen Jahren in der VR China ausgearbeitete und seit 1990 offiziell
eingesetzte Standardpriifung der chinesischen Sprache Hanyu Shuiping Kaoshi
(HSK, ibersetzt als "Priifung zum Nachweis chinesischer Sprachkenntnisse") ist
bisher bereits in groBem Umfang an den chinesischen Hochschulen sowie in ver-
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schiedenen Lindern durchgefithrt worden. Im Juni 1994 fand sie erstmals in Eu-
ropa statt, und zwar zunachst in Hamburg (am 4.6.94 - das Datum war aus ter-
minlichen Griinden nicht zu vermeiden), danach in Mailand (11.6.94) und Paris
(18.6.94). Hierfiir war aus Beijing eine dreikopfige Delegation unter Leitung des
Stellvertretenden Vorsitzenden der Staatlichen HSK-Kommission und des Leiters
des HSK-Arbeitsbiiros, Prof. Song Shaozhou, angereist. Insgesamt stellten sich
tiber 300 KandidatInnen der Priiffung. Die groBen chinesischen Tageszeitungen
und eine Hamburger Zeitung berichteten, z.T. in langeren Artikeln, dariiber. Von
den 93 Teilnehmern in Hamburg, die aus ganz Deutschland angereist waren, er-
hielten immerhin 75% ein Zertifikat. Néihere Informationen enthalten die Berichte
von Birgit Ziermann in DOKUMENTATION und von Klaus Kaden in das neue Chi-
na Nr. 3/Sept. 1994, S. 39-40.

Da die HSK fiir die Hochschulzulassung in der VR China und fiir Bewerbun-
gen international zunechmend an Bedeutung gewinnt, soll sie kinftig regelmiBig
auch in Europa stattfinden. Die niachste Durchfiihrung in Deutschland ist fiir den
3.6.95 an der Universitidt Koln geplant. Ein entsprechendes Rundschreiben mit
Anmeldebogen haben inzwischen alle sinologischen Hochschulinstitute im
deutschsprachigen Raum, in Skandinavien und Osteuropa erhalten. Die Teilnah-
me an der 145 Minuten dauernden Priifung ist nur nach mindestens 400 Stunden
oder vier Semestern relativ intensivem Chinesischunterricht sinnvoll. die Prii-
fungsgebiihr betragt 35,-- DM. Zeitgleich findet die HSK in Mailand statt und da-
nach noch in Paris und London (am 9.6.95). Fiir die koordinierte Vorbereitung an
allen vier Orten hat sich am 10.12.94 in Paris ein "Europiisches HSK-Organisa-
tionskomitee” (Quzhou Hanyu Shuiping Kaoshi Zuzhi Weiyuanhui) konstituiert.
Nihere Auskiinfte zur Priifung in Koéln erteilt: Dr. Volker Klopsch, Moderne Chi-
na-Studien, Albertus-Magnus-Platz, D-50923 Koln, Tel. (0221) 470-5414/-5412,
Fax: (0221) 470-5406. Dort ist auch das Ubungsmaterial "HSK dagang” ("HSK-
Leitfaden") mit Kassette in der neuesten Auflage erhaltlich.

B Deutsche Ubersetzung der HSK-Dokumente

Die bereits 1994 in einer ersten Auflage erschienene deutsche Ubersetzung samt-
licher wichtiger HSK-Informationen (Grund- und Mittelstufe) von Klaus Kaden
wurde im Mirz 1995 aktualisiert und um den Teil "Oberstufe" erginzt. Das Heft
kann gegen einen Unkostenbeitrag bezogen werden bei: Dr. Volker Klgpsch
(Anschrift siche oben) oder direkt bei Prof. Dr. Klaus Kaden, Humboldt-
Universitéit zu Berlin, FB Asien- und Afrikawissenschaften, Institut fiir Sinologie,
Unter den Linden 6, 10099 Berlin.

B Chinesisch regulires Unterrichtsfach an nordrhein-westfilischen Gym-
nasien

Mit Beginn des Schuljahres 1994/95 ist es moglich, an nordrhein-westfalischen

Gymnasien Chinesisch als Grundkursfach mit drei Wochenstunden anzubieten.
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Die Kurse beginnen jeweils in der 11. Jahrgangsstufe. Die an Gymnasien not-
wendige Zweisprachigkeit kann mit Chinesisch noch nicht abgedeckt werden. Ein
Abitur ist momentan ebenfalls noch nicht méglich. Allerdings kénnen die Noten
bzw. Punkte den Schiilern voll angerechnet werden. Z.Zt. wird an zwei Schulen
in Nordrhein-Westfalen Chinesisch als Grundkurs unterrichtet, namlich in Rem-
scheid und in Soest. Im néchsten Jahr soll eine Schule in Leverkusen folgen und
evtl. auch eine in Kéln. Die Einrichtung von Chinesisch als reguldrem Unter-
richtsfach ist eine Konsequenz der in diesem Bundesland ausgearbeiteten und
1993 der Offentlichkeit vorgestellten Richtlinien fiir Chinesisch.

B Lehramtsstudiengang Chinesisch an der Universitit Koln geplant

Auf Initiative des FaCh wird z.Zt. im nordrhein-westfilischen Kultusministerium
in Diisseldorf ein Lehramtsstudiengang Chinesisch - mit der Moglichkeit einer
Erweiterungspriifung zum 2. Staatsexamen - konzipiert. Die am 7.11.94 erstmals
tagende Kommission setzt sich aus Vertretern des Kultusministeriums, verschie-
dener Gymnasien und Universititen zusammen. Vor dem Hintergrund, daB es in
Deutschland immer noch keinen entsprechenden Lehramtsstudiengang gibt, soll
der geplante Studiengang Chinesischlehrem, die z.T. schon seit vielen Jahren an-
hand ihrer auf verschiedenen Wegen erworbenen sinologischen Kenntnisse Chi-
nesischunterricht an Schulen erteilen, die Moglichkeit zur Weiterqualifikation und
zu einer Zusatzpriifung zum 2. Staatsexamen geben, das sie ja in der Regel ha-
ben. Der Studiengang soll in komprimierter Form in vier Semestern zu dieser
Priifung fithren. Folgende Bereiche sind im Rahmen dieses Studiums vorgesehen:
Sprachwissenschaft, Literaturwissenschaft, Fachdidaktik, Sprachpraxis und Lan-
deskunde. Die Teilgebiete nehmen Ricksicht auf die schulische Situation. Mit
dieser Mafinahme, die in der Abteilung Moderne China-Studien der Universitit
KoIn durchgefithrt werden soll, eroffnet Nordrhein-Westfalen eine weitere Per-
spektive zur Etablierung des Chinesischen als regulares Schulfach. Uberdies er-
gibt sich damit langerfristig die Moglichkeit, fiir Studierende der Sinologie ein
alternatives Ausbildungs- und Berufsziel zu etablieren. Der FaCh hat bereits nach
seiner Grindung 1983 eine Resolution fiir die Einrichtung eines entsprechenden
Studienganges fiir Lehramtskandidaten formuliert. (Vgl. CHUN Nr. 1/1984, S. 5,
103)

# China-Sonderpreis im Bundeswettbewerb Fremdsprachen

In Anlehnung an den schon bewihrten Japan-Sonderpreis hat der Bundeswettbe-
werb Fremdsprachen in Bonn fiir 1995 erstmals auch einen China-Sonderpreis an
allen deutschen Schulen ausgeschrieben. Es handelt sich dabei um einen Spezial-
wettbewerb, der es sich zum Ziel gesetzt hat, Schiilerinnen und Schiiler der Klas-
sen 10-13 auf die Bedeutung des Chinesischen aufmerksam zu machen. Diese
diirfen zum Zeitpunkt der Anmeldung keine oder nur Anfangskenntnisse der chi-
nesischen Sprache haben. In der 1. Runde erhalten die Teilnehmer fiinf auf China
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bezogene Aufsatzthemen, die sie innerhalb von sechs Wochen in englischer oder
franzosischer Sprache bearbeiten miissen. In der 2. Runde geht es darum, in Ge-
sprichen mit Gutachtern zunéchst die Ergebnisse der Hausarbeiten vorzustellen,
um sodann Grundkenntnisse des Chinesischen unter Beweis zu stellen, die sich
die Teilnehmer in den wenigen Monaten zwischen der 1. und 2. Runde aneignen.
Fiir die Besten gibt es ein oder zwei mehrwochige Aufenthalte in China, auBer-
dem Bar- und Sachpreise zu gewinnen. Der China-Sonderpreis wird von der
BAYER AG, Leverkusen, finanziert, vom FaCh bezuschuBt und in enger Ab-
stimmung mit diesem durchgefiihrt. Bis zum Anmeldeschluf Januar sind 118
Anmeldungen eingegangen. Die 2. Runde wird gemeinsam mit den Japanisch-
Teilnehmern (108 Anmeldungen) im Rahmen eines "Ostasiatischen Wochenen-
des" mit Begleitprogramm Ende September oder Anfang Oktober dieses Jahres
organisiert.

B Landeslehrpreis fiir Heidelberger Projektgruppe "Modernes Chinesisch”
Wie die Rhein-Neckar-Zeitung vom 24.10.94 meldete, haben die Heidelberger
Sinologen Prof. Dr. Susanne Weigelin-Schwiedrzik, Dr. Wilfried Spaar, Heidi
Brexendorff und Su-Sian Stihle fir das "didaktisch professionelle Konzept fiir ei-
nen einjihrigen Intensivkurs ,Modernes  Chinesisch’ den  baden-
wiirttembergischen Landeslehrpreis 1994 erhalten. Die Ehrung wurde vom Mini-
ster fiir Wissenschaft und Forschung, Klaus von Trotha, vollzogen. In seiner Lau-
datio hob er hervor, daB dieser fiir alle Studierenden im Hauptfach Sinologie
verbindliche und vom eigentlichen Sinologiestudium abgekoppelte Sprachkurs
"iiberregionalen Vorbildcharakter" angenommen habe und zur "Entwicklung
analoger Modelle" anrege. Es bleibt zu hoffen, daB dieser in der deutschen Sino-
logie bisher wohl einmalige Vorgang auch wirklich Zeichen 1. fir die wissen-
schaftliche Aufwertung der Didaktik allgemein und 2. fiir die Einsicht setzt, daB
die griindliche Beherrschung der modemen chinesischen Sprache eine Selbstver-
standlichkeit fiir jeden Sinologen und Chinaexperten sein sollte.

B Neuere Chinesischkurse an Hochschulen

Wie erst vor wenigen Monaten zu erfahren war, gibt es am Zentrum fiir Sprachen
und Philologie der Universitit Ulm bereits seit 1989/90 regelmafBlig Chine-
sischkurse. Am Ostasien-Institut der Universitit Diisseidorf wurde neben dem
Zusatzstudiengang "Modemes China das Wahipflichtfach "Wirtschaft Ostasiens”
eingerichtet. (Vgl. die beiden Berichte in CHINESISCHUNTERRICHT M UBER-
BLICK.) Die Fachhochschule Furtwangen (Schwarzwald) wird voraussichtlich ab
dem Sommersemester 1995 neben dem bereits bestehenden Fremdsprachenange-
bot auch Chinesisch fiir kiinftige Diplom-Betriebswirte/-innen (FH) einrichten.
Dabei kann nunmehr zusitzlich zu Wirtschaftsenglisch anstelle von Franzosisch
Chinesisch als zweite Fremdsprache gewihlt werden. Wihrend des achtsemestri-
gen Studiums sind mittlere Sprachkenntnisse, Einfithrungen in die Kultur und Ge-
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schichte sowie Wirtschaft und Technik Chinas und ein praktisches Auslandsse-
mester (6. Sem.) angestrebt. Kontaktanschrift: Fachhochschule Furtwangen, Stu-
diengang Intemnationale Betriebswirtschaft, GerwigstraBe 11, D-78120
Furtwangen.

M Kantonesisch und Taiwanesisch in Bochum

An der Sektion Sprache und Literatur Chinas der Ruhr-Universitit Bochum wur-
den Kurse fiir Kantonesisch und Taiwanesisch ins regulire Studium als Wahl-
moglichkeit aufgenommen. Angesichts der zunchmenden wirtschaftlichen
Bedeutung der beiden siidchinesischen Regionen hat dieses erstmalige Angebot
im deutschsprachigen Raum einen wichtigen Stellenwert. Japanische Hochschu-
len, insbesondere die Fremdsprachenuniversititen, haben aus diesen pragmati-
schen Griinden schon seit einiger Zeit Kantonesisch und das mit dem
Taiwanesischen vergleichbare Minnanhua (Siid-Fujian-Dialekt) auf dem Pro-
gramm.

B Chinesisch als Erstfachsprache fiir Ubersetzer in Germersheim

Seit dem Wintersemester 1994/95 kann das Fach Chinesisch im Ubersetzer-
Studiengang am Fachbereich Angewandte Sprach- und Kulturwissenschaft der
Untversitat Mainz in Germersheim auch als Erstfachsprache (Hauptfach) gewihlt
werden. An der seit 1980 bestehenden Abteilung Chinesische Sprache und Kultur
konnte Chinesisch bislang nur als Zweitfachsprache (Nebenfach) studiert werden
und war deshalb weniger attraktiv fiir Interessenten, insbesondere Sinologiestu-
denten, die sich fiir das Berufsziel des Chinesisch-Ubersetzers entschieden. Das
Fach Chinesisch muB mit einer der Sprachen Englisch, Franzosisch, Italienisch,
Spanisch, Portugiesisch, Russisch, Polnisch, Arabisch, Neugriechisch und Nieder-
landisch (nur Zweitfachsprache) kombiniert werden. Im Hauptstudium sind neben
den gemeinsprachlichen auch fachsprachliche Ubersetzungsiibungen in Wirtschaft
oder Technik zu belegen. Das Studium wird als Diplom-Ubersetzer
(Regelstudienzeit: 8 Semester) oder Akademisch gepriifter Ubersetzer (Regelstu-
dienzeit: 6 Semester) abgeschlossen. Ein weiterfithrendes Graduiertenstudium
bietet die Moglichkeit zur Promotion. Kontaktanschrift: Fachbereich Angewandte
Sprach- und Kulturwissenschaft, Universitdt Mainz, Studierendensekretariat, An
der Hochschule 2, D-76711 Germersheim.

B Terminologiezentrum in Konstanz

Am 13.4.1995 wird an der Fachhochschule Konstanz die offizielle Griindung des
Centrums fiir internationale Terminologie und angewandte Linguistik (CiTal)
durch den baden-wiirttembergischen Minister fiir Wissenschaft und Forschung,
Dr. Klaus von Trotha, vorgenommen. Es handelt sich dabei um ein Kooperati-
onsprojekt der FH Konstanz, der Kommission fiir China-Projekte (Konstanz), der
IBM Deutschland Entwicklung GmbH (Boblingen) und der Siebec Systemtechnik
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GmbH & Co. OHG (Berlin). Besonderer Schwerpunkt des Zentrums ist die Er-
forschung auBereuropiischer Sprachen, wie Arabisch, Chinesisch und Japanisch.
Im Zusammenhang damit stehen Forschungsprojekte zur Maschinellen Uberset-
zung Deutsch-Chinesisch/Chinesisch-Deutsch und der Sprachverarbeitung in der
Multifunktionalen Kommunikation. Geplant ist weiterhin ein Studiengang fiir An-
gewandte Weltwirtschaftssprachen mit Sprachschwerpunkt Englisch und Chine-
sisch. Neben umfangreichen Dokumentations- und Informationsaufgaben in
Verbindung mit dem Aufbau von Terminologiedatenbanken gehéren zu den Auf-
gabengebieten des Zentrums die optische Schrifterkennung, Eingabe, Konvertie-
rung und Ausgabe in nichtlateinischen Schriftsystemen und Iinguistische
Datenverarbeitung.

China

W Berichte iiber "Chinesisch-Fieber" in aller Welt

Die Presse der VR China berichtet neuerdings wieder verstirkt iiber ein angebli-
ches "Chinesisch-Fieber" ("Zhongwen-re"). Nachdem solche Artikel bereits auch
unmittelbar nach dem Tian’anmen-Massaker 1989 erschienen und als
Selbstbestatigungsversuch zu verstehen waren, stehen die neueren Berichte of-
fensichtlich im Zusammenhang mit neueren Tendenzen der Aufwertung der eige-
nen Kultur und der patriotischen Erzichung, wie dies auch in anderen
Pressemeldungen zur Archiologie, Medizin, Wissenschaft, Technik usw. der Fall
ist. Dieser Eindruck wird auch bestitigt durch die teils willkiirliche und fehierhaf-
te Prasentation von Daten zum Chinesischunterricht in verschiedenen Lindern,
etwa in zwei Artikeln der Renmin Ribao (haiwaiban) vom 26.11.94 und 25.1.95,
die davon ausgehen, daB Millionen von Schiilern und Studenten nichtchinesischer
Herkunft in iiber 60 Staaten Chinesisch lenen. In bezug auf Deutschland (in ei-
nem Artikel noch "Westdeutschland"!) werden véllig haltlose Zahlen genannt. So
ist beispielsweise die Rede von iiber 2000 Universititsstudierenden, die sich
1990 (1) fir das Chinesischstudium angemeldet hitten, aber wegen der groBen
Antragsflut nicht angenommen werden konnten und ein Jahr auf einen Studien-
platz warten muBten. Auch die anderen Daten sind falsch: tber 100 Chine-
sischlehrkrifte (tatsachlich nur 87), iiber 3000 Studierende (tatsachlich ca. 4500),
11 Sekundarschulen mit Chinesischkursen (tatsichlich iiber 30) und etwa 1000
sonstige Ausbildungsstitten mit Chinesisch (in den besten Zeiten der 80er Jahre
gab es 73 Volkshochschulen; vgl. CHUN Nr. 5/1988, S. 87ff)). Insofern erschei-
nen auch die Angaben zu den anderen Lindern als nicht unbedingt verlaBlich,
USA (486 Universititen mit knapp 10.000 Studierenden), Italien (angeblich die
groBte Anzahl von Chinesischkursen und -lernenden des Chinesischen in Euro-
pa), Frankreich (Universitat Paris Nr. 3 mit 1800 bzw. 180 (?) Studierenden),
Niederlande (iiber 10.000 Chinesischlernende), Australien (23 Universititen),
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(Japan (iiber 10.000 an Schulen, iiber 1 Mio. insgesamt) und Kampuchéa (iiber 50
C_hinesisch-Schulen mit rund 40.000 Studierenden). Ein Aufschwung des Chine-
sischunterrichts wird auBerdem gemeldet aus Siidafrika, Malaysia und Singapur.

m Ubersicht iiber ChaF-Kurse in Taiwan

Die taiwanesische Zeitschrift Freies China brachte in ihrer Ausgabe vom
Marz/April 1994 (S. 46-57) einen langeren, nach wie vor aufschluBreichen Be-
richt von Jessika Steckenborn iiber den Unterricht in Chinesisch als Fremdspra-
che, den es an zehn offiziell anerkannten Sprachinstituten in und um Taibei
(Taipei), Taizhong (Taichung) und Tainan gibt. Beurteilt wird der Unterricht und
die Unterbringung an den beschriebenen Instituten jeweils aus der Sicht von dort
studierenden Deutschen. Die bei weitem grofte und renommierteste ChaF-
Ausbildungsstitte in Taiwan ist das seit 1956 bestehende Mandarin Training
Center (MTC) der National Taiwan Normal University (Guoli Taiwan Shifan
Daxue Guoyu Jiaoxue Zhongxin) mit 1105 Sprachschiilern aus 54 Lindern im
Frithjahr 1994. Dort werden auch die am meisten benutzten Lehrmaterialien er-
stellt. Ausfiihrlich dargestellt werden noch folgende ChaF-Zentren (mit Angabe
der Studierendenzahlen) in und um Taibei: Fu-Jen-Universitiat (Furen Da-
xue)(118), Chengchi-Universitit (Zhengzhi Daxue)(ca. 50), Inter-University Pro-
gram for Chinese Language Studies in Taibei = Stanford-Center (Meiguo Ge Da-
xue Zhongguo Yuwen Lianhe Yanxisuo) (36) - ein amerikanisch-taiwanesisches
Gemeinschaftsprojekt auf dem Gelande der Nationalen Taiwan-Universitit, Tai-
pei Language Institute = TLI (Zhonghua Yuwen Yanxisuo) mit mehreren Nieder-
lassungen in Taibei, Taizhong und Gaoxiong (Kaohsiung), Tamkang-Institut (ca.
200), Sprachzentrum der Mandarin Daily News (280) und Language Training and
Testing Center = LTTC (18) an der Tai-Da.

N HSK fiir die Oberstufe ausgearbeitet

Nach dem nun schon funfjahrigen Einsatz der HSK (Hanyu Shuiping Kaoshi =
Priifung zum Nachweis chinesischer Sprachkenntnisse) fiir die Grund- und Mit-
telstufe (chu-, zhongdeng) im In- und Ausland gibt es seit der zweiten Jahreshalf-
te 1993 offiziell auch das dritte und letzte Glied dieser in der VR China
entwickelten Standardpriifung fiir ChaF, die HSK fiir die Oberstufe (gaodeng).
Seit 1989 ausgearbeitet und mehrfach erprobt, soll sie alljahrlich im Mai an der
Hochschule fiir Sprache und Kultur Beijing durchgefiihrt und kiinftig auch im
Ausland vorgestellt und eingesetzt werden. In Fortsetzung der Abstufungen in der
Grund- und Mittelstufe kénnen die Ringe 9-11 bzw. C, B oder A erreicht wer-
den, wobei Rang 11 bzw. A das hochste erreichbare Sprachniveau reprasentiert.
Ein HSK-Zertifikat der Oberstufe berechtigt zur Aufnahme als Postgraduierter an
emer chinesischen Hochschule. Mindestens 3000 Stunden Chinesischstudium
sind fiir das Erreichen des niedrigsten Zertifikats im Rang 9 erforderlich, ein Ni-
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veau, das wohl in keinem Sinologie- bzw. Chinesischstudiengang an einer
deutschsprachigen Hochschule regulir erreicht wird. Die Priffung dauert insge-
samt 155 Minuten und besteht aus einem passiven Komplex (105 Min.) mit drei
Teilen (Hor- und Leseverstandnis, kombinierte Aufgaben) und einem aktiven
Komplex (50 Min.), in dem ein Aufsatz geschrieben (30 Min.) und per Tonauf-
nahme die Sprechkompetenz iiberpriift wird (10 Min. plus 10 Min. Vorbereitung).
Das 1995 im Verlag der Hochschule fiir Sprache und Kultur Beijing erschienene
Buch Zhongguo Hanyu Shuiping Kaoshi dagang (gaodeng) (Leitfaden fiir die
HSK - Oberstufe) informiert ausfiihrlich iiber diese Priifung und enthélt Muster-
aufgaben zu den einzelnen Priifungsteilen sowie eine Wortschatzliste. Dieses und
andere Materialien zur HSK sind erhéltlich bei: Zhongguo, Beijing-shi 100083,
Haidian-qu, Xueyuanlu 15 hao, Beijing Yuyan Xueyuan, Hanyu Shuiping Kaoshi
Zhongxin.

B Gesamtchinesische Konferenz iiber Lexik und Schrift in Taibei

Vom 6. bis 7. Marz 1994 fand in Taibei eine erste gesamtchinesische wissen-
schaftliche Konferenz zur chinesischen Lexik und Schrift (Liang 'an Hanyu yuhui
wenzi xueshu yantaohui) mit 22 Referenten aus Festlandchina, Taiwan, Hong-
kong und den USA statt. Die zweitdgige Veranstaltung wurde mit halboffizieller
Unterstiitzung von beiden Seiten Chinas und unter grofier Beachtung der chinesi-
schen und internationalen Presse durchgefiihrt. Uber folgende Themen wurde re-
feriert: 1. Lexikalische Vergleiche zwischen beiden Seiten Chinas, 2. Die
Ubertragung austiandischer Namen ins Chinesische, 3. Vergleich der Schrift auf
beiden Seiten Chinas, 4. Unterschiede in der Computerisierung der chinesischen
Schrift und 5. Anwendungsstandards des Chinesischen auf beiden Seiten. Vom
chinesischen Festland waren ChaF-Experten u.a. der Hochschule fiir Sprache und
Kultur Beijing und Linguisten der Akademie der Sozialwissenschaften zugegen.
Wihrend der Tagung wurde beschlossen, eine zweite derartige Konferenz im
Sommer 1995 in Beijing durchzufiihren und mittels einer einberufenen Kommis-
sion ein vergleichendes Worterbuch zur Lexik und Schrift auf beiden Seiten Chi-
nas zu erstellen.

B IV. Symposium zur Grammatik des modernen Chinesischen

In Wuhu (Anhui) fand vom 24. bis 28. April 1994 das IV. Symposium zur
Grammatik des modernen Chinesischen (Di si jie xiandai Hanyu yufa yantaohui)
mit fast 50 Teilnehmemn aus dem ganzen Land statt. Nach den fritheren Begeg-
nungen 1986 (Wuhan), 1990 (Shanghai) und 1992 (Nanjing) hat sich dieses Fo-
rum der jingeren chinesischen Linguistengeneration nunmehr fest etabliert und ist
bereits durch einschligige Veroffentlichungen hervorgetreten. Im Mittelpunkt
standen diesmal Fragen der Semantik und syntaktischen Struktur. In diesem Zu-
sammenhang wurde auch die Didaktik des ChaF verstirkt beriicksichtigt.
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W Jahrestagung 1994 der Forschungsgruppe Sprache und Kultur in der
Linguistischen Gesellschaft Beijing

Auf der am 28.5.94 in der Hochschule fiir Sprache und Kultur Beijing stattfin-
denden Jahrestagung dieser Vereinigung (Beijing Yuyanxuehui Yuyan Wenhua
Yanjiuhui) wurden die Ergebnisse und Entwicklungsaussichten der seit etwa zehn
Jahren bestehenden Forschung zu den Beziehungen von Sprache und Kultur im
Bereich ChaF diskutiert, einem Themenkreis, der in den letzten Jahren verstarkt
Beachtung unter der ChaF-Fachwelt in China findet.

B Qualifikationszertifikate fiir inlindische ChaF-Lehrkriifte

Nach der Bekanntgabe der "Verfahrensweise zur Qualifikationskontrolle fiir
Lehrkrafte des Chinesischen als Fremdsprache" (Duiwai Hanyu jiaoshi zige
shending banfa) durch die Staatliche Erziehungskommission der VR China und
der Ausarbeitung diesbeziiglicher Detailregelungen wurde zwischen 1991 und
1994 die Qualifikation der ChaF-Lehrkriifte in 25 Provinzeinheiten von einer ei-
gens hierfir geschaffenen Kommission (Guojia Jiaoyu Weiyuanhui Duiwai
Hanyu Jiaoshi Zige Shencha Weiyuanhui) uberpriift. Von insgesamt 1600 An-
tragstellern erhielten 1051 das begehrte Dokument. Kriterien hierfiir sind mehr-
Jjahrige Berufstitigkeit mit einschligigen Erfahrungen in ChaF, die politische und
berufliche Integritat, ein hohes Bildungsniveau und die Fahigkeit, sowohl die chi-
nesische Sprache in der Elementarstufe als auch die chinesische Kultur zu vermit-
teln.

@ III. wissenschaftliche Tagung zur Angewandten Linguistik in Huangshan
In Huangshan (Anhui) fand vom 7. bis 9 Juli 1994 die III. wissenschaftliche Ta-
gung zur Angewandten Linguistik (Di san ci yingyong yuyanxue xueshu
taolunhui) mit fast 30 Teilnehmern statt. Bemerkenswert ist, daB bei dem
Schwerpunktthema der Tagung, ndmlich Neologismusforschung und Lexikologie
seit der Offnungspolitik, insbesondere auch die Didaktik des Chinesischen als
Fremdsprache Beriicksichtigung fand.

B V. Tagung fiir ChaF in Ostchina

Vom 21. bis 25. Juli 1994 fand an der Weihai-Niederlassung der Universitit
Shandong die V. ChaF-Tagung fiir die Region Ostchina (Huadong diqu di wu jie
duiwai Hanyu jiaooxue taolunhui) mit 60 Teilnehmern von 28 Institutionen, z.T.
auch aus anderen Regionen, statt. Im Mittelpunkt der Diskussion stand neben an-
deren Themen insbesondere der Bereich der Kulturvermittlung in der ChaF-
Didaktik.

B ChaF-Fernkurse der Hochschule fiir Sprache und Kultur Beijing
Mit dem Studienjahr 1994/95 hat die neue Abteilung fiir Fernstudien (Hanshou-
bu) des Beijing Yuyan Xueyuan mit vier ChaF-Kursen (Grund-, Mittel-, Oberstu-
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fe, AuBlenhandelschinesisch) begonnen, nach deren erfolgreichem AbschluB Di-
plome erworben werden konnen. Die Aufnahme kann jederzeit erfolgen. Dafiir ist
eine Gebithr von 30 US $ zu entrichten. Die Kursgebiihren betragen 200 US $.
Hinzukommen noch Kosten fiir Lehrmaterial und Porto. Nahere Auskinfte:
Zhongguo, Beijing-shi, Haidian-qu, Xueyuanlu 15 hao, Beijing Yuyan Xueyuan
Hanshou-bu, Kontaktperson: Du Houwen.

® VI wissenschaftliche Tagung zur Grammatik des modernen Chinesi-
schen in Suzhou

Die achte dieser seit 1981 regelmaBig stattfindenden Tagungen (Di ba ci xiandai
Hanyu yufa xueshu taolunhui) wurde von den grofien linguistischen Zeitschriften
und von den zustindigen Abteilungen der Akademie der Sozialwissenschaften
und der Staatlichen Kommission fiir Sprach- und Schriftarbeit vom 22. bis 24.
Oktober 1994 an der Universitit Suzhou mit iiber 30 Teilnehmern und Referaten
gemeinsam veranstaltet. Zentrale Themen waren Fragen zum Adjektiv, zur theo-
retischen Grammatikforschung allgemein und zur Analyse und Beschreibung von
Einzelphinomenen. Im Rahmen der jiingsten Bemiihungen um eine Reform der
Grammatikbeschreibung findet auch der Bereich ChaF immer mehr Beriicksichti-
gung. Wie bisher ist wieder ein Sammelband (Yufa yanjiu he tansuo - ba) ge-
plant. Die IX. Grammatiktagung wird in zwei Jahren stattfinden.

M Neue Zeitschrift Yuwen Yu Xinxi

Als neues Forum der Schriftreformer und Befiirworter der Modernisierung der
chinesischen Sprache und Schrift bringt die 1994 gegriindete Chinesische Gesell-
schaft fiir Sprach- und Schriftmodernisierung" (Zhongguo Yuwen Xiandaihua
Xuehui), der die namhaften Schriftreformer Chinas angehéren, ab 1995 gemein-
sam mit der Amerikanischen Gesellschaft zur Foérderung der Chinesischen
Schriftreform (Meizhou Zhongguo Wenzi Gaige Cujinhui) die Zweimonatszeit-
schrift Yuwen Yu Xinxi (Sprache und Information) heraus. Sie ersetzt die seit
1992 von den chinesischen Schriftreformern in hektographierter Form publizierte
Zeitschrift Wengai Zhi Sheng (Stimme der Schriftreform). Bestellungen
(Ausland): P.O. Box 334, Scarsdale, NY 10583, USA.

® Chinesisch-chinesische Hochschulpartnerschaft im Bereich ChaF

Zwei der wichtigsten Institutionen fiir die Didaktik des Chinesischen als Fremd-
sprache, die Hochschule fiir Sprache und Kultur Beijing (Beijing Yuyan Xueyuan)
und das Taipei Language Institute (Zhonghua Yuwen Yanxisuo), haben die Zu-
sammenarbeit in Lehre und Forschung sowie den Austausch von Studierenden
und Lehrenden vereinbart. Geplant ist auch die gemeinsame Ausarbeitung von
ChaF-Lehrmaterialien, die gegenseitige Anerkennung von Studienleistungen der
auslandischen Studierenden und die Errichtung eines gemeinsamen Campus in
Beijing im Herbst 1995. Die Vereinbarung wurde am 9.11.94 von den Prasiden-
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ten der beiden Institutionen Yang Qinghua und He Jingxian (Dr. Marvin Ho) in
Beijing unterzeichnet. Vorangegangen waren Gesprache und Kontakte, die an-
laBlich der Teilnahme He Jingxians (als erstem Fachvertreter Taiwans) am III.
Internationalen Symposium fiir ChaF 1990 in Beijing begonnen hatten.

W Beijinger Symposium zu Determinationsproblemen im Bereich ChaF

Die Chinesische Gesellschaft fir ChaF veranstaltete zusammen mit den Redak-
tionen der Zeitschriften Shijie Hanyu Jiaoxue (Chinese Teaching in the World)
und Yuyan Jiaoxue Yu Yanjiu (Language Teaching and Linguistic Studies) vom 6.
bis 8. Dezember 1994 in der Zweiten Fremdsprachenhochschule Beijing ein
Symposium mit dem Titel "Duiwai Hanyu jiaoxue de dingxing, dingwei,
dingliang wenti zuotanhui” ("Symposium on the Problems of Fixing the Nature,
Location and Ration of the Teaching of Chinese as a Foreign Language"), auf
dem Grundsatzfragen zur Charakterisierung, Abgrenzung und Quantifizierung des
noch jungen Fachgebietes Chinesisch als Fremdsprache sowohl aus wissen-
schaftstheoretischer als auch aus didaktisch-curricularer Perspektive erortert wur-
den. (Vgl. den ausfiihrlichen Bericht in Hanyu Xuexi 1/1995, S. 48-52)

B IV. Internationale Konferenz zur Didaktik der chinesischen Sprache in
Taibei

Wie jeweils alle zwei Jahre fand auch diesmal die in Taibei veranstaltete Konfe-
renz zum ChaF (Di si jie shijie Huayuwen jiaoxue yantaohui) zum Jahresende,
namlich vom 27. bis 31. Dezember 1994, statt. Insgesamt wurden 105 Referate
ins Programm aufgenommen. Wie iiblich wurde dabei die gesamte Palette des
ChaF und auch anderer Gebiete der Sprache und Kultur beleuchtet. Zusitzliches
Schwerpunktthema waren diesmal die Dialekte Chinas. Erstmals kamen auch
ChaF-Vertreter vom Festland, insbesondere von der Hochschule fiir Sprache und
Kultur Beijing, zu dieser Veranstaltung, unter ihnen der HSK-Experte Liu Yinglin
und die Spezialistin fiir ChaF-Grammatik Zheng Yide, die nach der Konferenz im
Rahmen der neuen Partnerschaftsvereinbarung noch das Taipei Language Insti-
tute besuchte und dort referierte.

B Graduierten-Institut fiir ChaF an der Pidagogischen Universitit Taiwan

Die National Taiwan Normal University in Taibei hat ein Ausbildungsprogramm
fiir Lehrkrifte des ChaF (Graduate Institute of Teaching Chinese as a Second
Language - Guoli Shifan Daxue Huayu Jiaoxue Yanjiusuo) mit M.A.-Abschlufl
eingerichtet. Die Ausbildung umfafBit drei Jahre, einschlieBlich einem dreimonati-
gen Praktikum und einer Magisterarbeit. Auf dem Programm stehen: Allgemeine
Linguistik, Linguistik des Chinesischen, Angewandte Linguistik, Sprachpidago-
gik, Lehrmaterialentwicklung und Multimedia-Technologie. Der erste Kurs be-
ginnt im Apri/Mai 1995 mit 15 inldndischen und einigen auslindischen
Studierenden. Direktor ist Prof. Shou-hsin Teng, der unter folgender Anschrift fiir

CHUNNR. 11/1995 119

Auskiinfte zur Verfiigung steht: ¢/o Yeh Teh-Ming, Director, Mandarin Training
Center, National Taiwan Normal University, Taipei, Taiwan ROC. Prof. Teng ist
schon seit vielen Jahren engagierter ChaF-Experte und Sinolinguist und z.Zt. auch
Herausgeber des Journal of CLTA (Chinese Language Teachers Association,
USA).

W Second International Symposium on Languages in Taiwan

Die Tagung findet vom 10. bis 11. Juni 1995 auf dem Campus der National Tai-
wan University statt. Veranstalter sind das Graduate Institute of Linguistics der
Universitit und die Association of Taiwan Languages. Die Themen umfassen
Lexikon, Syntax, Textgrammatik und Soziolinguistik der chinesischen Hochspra-
che, der Minnanhua, des Hakka und der austronesischen Sprachen in Taiwan.
Kontaktanschrift: Prof. Shuanfan Huang, Graduate Institute of Linguistics, Na-
tional Taiwan University, Taipet, Taiwan 106, ROC.

8 V. wissenschaftliche Tagung der Chinesischen Gesellschaft fiir ChaF

Die ebenfalls 1983 gegriindete Partnerorganisation des FaCh Zhongguo Duiwai
Hanyu Jiaoxue Xuehui fithrt im Juni oder Juli 1995 an der Universitit Shenzhen
(Guangdong) ihre V. wissenschaftliche Tagung mit einem sehr breiten Spektrum
an Themen zum ChaF durch. Wie bei den bisherigen Tagungen werden die Bei-
trage voraussichtlich wieder in einem Sammelband erscheinen.

8 Internationales Symposium zur chinesischen Kultur in Shanghai

Vom 30.4.95 bis 4.5.95 fithrt die Shanghai International Studies University
(Shanghai Waiguoyu Daxue) am dortigen, 1994 neu gegriindeten International
Cultural Exchange Center (Guoji Wenhua Jiaoliu Xueyuan) ein internationales
Symposium mit dem Titel "Chinese Culture and the World" durch, wobei alle Be-
reiche der chinesischen Kultur und ihre Gegeniiberstellung zu denen anderer Lan-
der im Mittelpunkt stehen sollen. Als spezielle Themenbereiche werden die Lehre
der chinesischen Sprache in anderen Landern und die Beziehungen zwischen der
Vermittlung der chinesischen Sprache und der chinesischen Kultur angegeben.
Veranstaltungen dieser Art, die sich in letzter Zeit hiufen, zeugen davon, daB
China sich anschickt, in naher Zukunft weltweit eine aktive Kulturpolitik zu be-
treiben, die in jedem Falle auch mit Schritten zur Forderung der chinesischen
Sprache im Ausland verkniipft sein wird.

Internationales
m Uberblick iiber die Sinologie in Skandinavien von EACS herausgegeben

Die European Association of Chinese Studies hat 1994 die Broschiire "Chinese
Studies in the Nordic Countries” mit detaillierter Vorstellung der sinologischen



120 NACHRICHTEN

Institute mit Forschungsschwerpunkten und jeweiligen Bibliographien in Diéne-
mark, Finnland, Island, Norwegen und Schweden herausgegeben.

B ChaF auf der 10. EACS-Konferenz

Neben dem Schwerpunktthema "*Genius Loci’: Place, Region and Chinese Re-
gionalism" wurde auf der 10. Konferenz der European Association of Chinese
Studies vom 29.8.94 bis 1.9.94 in Prag erstmals ein Forum "teaching modern
Chinese as a foreign language" eingeplant - ein hoffnungsvolles Zeichen fiir die
wachsende Bedeutung der modernen chinesischen Sprache und ihrer Didaktik in-
nerhalb der europiischen Sinologie.

B Jahresversammlung der AFPC in Paris

Auf der Jahresversammlung des franzésischen Verbandes der Chinesischlehrkrif-
te, Association Frangaise de Professeurs de Chinois, am 10.12.94 in Paris wurden
u.a. mit italienischen, deutschen und britischen Kolleglnnen die Ergebnisse der
erstmaligen Durchfiihrung der HSK in Europa 1994 und die Organisation der
HSK 1995 in Paris, London, Mailand und Kéln diskutiert.

B International Conference on New Technologies in Teaching and Learning
Chinese in San Francisco

Die vom Chinese Language Education & Research Center (CLERC) in Kaliforni-
en zusammen mit mehreren amerikanischen und chinesischen Universititen or-
ganisierte Tagung findet vom 28. bis 30. April 1995 in San Francisco statt
(chinesische Bezeichnung: Zhongwen dianhua jiaoxue guoji yantaohui). Ange-
sichts der Fortschritte in den Methoden des Fremdsprachenunterrichts und des
bevorstehenden 21. Jahrhunderts soll damit ein Forum fiir alle Lehrenden der chi-
nesischen Sprache geschaffen werden, neue Techniken und Methoden in der Di-
daktik zu diskutieren. Drei Themenbereiche stehen auf dem Programm: 1.
Erforschung und Anwendung audiovisueller Techniken im Chinesischunterricht,
2. Erforschung und Anwendung der Computertechnologie im Chinesischunter-
richt, 3. Erforschung und Anwendung multimedialer Anlagen und der CD-
Technologie im Chinesischunterricht.

B Fourth International Conference on Chinese Linguistics in den USA

Nach ihrer III. Internationalen Konferenz im Juli 1994 in Hongkong hilt die In-
ternational Association of Chinese Linguistics ihre nichste Konferenz (ICCL-4)
vom 27. bis 30. Juni 1995 an der University of Wisconsin in Madison ab, und
zwar als gemeinsame Veranstaltung mit der Seventh North American Conference
on Chinese Linguistics (NACCL-7). Das Schwerpunktthema ist Typologie, ob-
gleich die Tagung auch fir andere Themen offen ist. Auskiinfte: ICCL-
4/NACCL-7 Organizing Committee, Dept. of East Asian Languages and
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Literatures, University of Wisconsin-Madison, Van Hise Hall, 1220 Linden
Drive, Madison, WI 53706, USA.

B Sommerkurs der Princeton University in Beijing

Unter der Bezeichnung "Princeton in Beijing" organisiert der Dircktor der East
Asian Studies der Princeton University, Prof. Chih-p’ing Chou, vom 15.6.95 bis
19.8.95 Intensivkurse der Grund-, Mittel- und Oberstufe an der Pidagogischen
Universitit Beijing (Beijing Shifan Daxue). Das Programm ist dhnlich gestaltet
wie das der Chinese Summer School des Middlebury College (vgl. den Bericht in
CHINESISCHUNTERRICHT IM UBERBLICK) und ist ein Beispiel der zunechmenden
Vielfalt an Chinesischkursen, die amerikanische Universititen, allerdings fiir re-
lativ hohe Kursgebiihren, anbieten.



