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An die Leser

Auferund der verzégerten Herausgabe dieser Nummer liegen die in den BERICHTEN be-
sprochenen Ereignisse teils schon ldnger zuriick. Wir bitten die Autoren und Leser um
Nachsicht, Von aktueller Relevanz fiir die weitere Entwicklung der deutschen Sinologie sind
allerdings der Bericht iiber das Dolmetscher-Symposium im Mdrz 1992 in Bornheim und die
betreffenden Thesen, die als Anstof zu einer grundlegenden Neuorientierung in der sinolo-
gischen Ausbildung sicher noch lingere Zeit in der Diskussion bieiben werden. Bezeichnend
filr die auf allen sonstigen Teildisziplinen international gut reprisentierte deutsche Sinologie
ist, dafl es nach wie vor fast einem Zufall gleichkommt, wenn ein deutscher Teilnehmer auf
Konferenzen zur Linguistik und Didakeik des Chinesischen im Ausland zu finden ist. Umso
mehr freuen wir uns, durch die eingegangenen Berichte, von denen einer aus der Feder eines
amerikanischen Kollegen stammt, etwas iiber die wichtigen Veranstaltungen in Kalifornien,
Hangzhou, Taiwan und Singapur zu erfahren.

Bei den ersten beiden BEITRAGEN handelt es sich wm iiberarbeitete Versionen resilicher
Referate der V1. Tagung 1990 in Rieneck, in denen Randprobleme des Chinesischen als
Fremdsprache (ChaF) angesprochen werden. (CHUN Nr. 8 enthielt ja bereits den griften
Teil der Tagungsbeitrdge.) Die nachfolgenden zwei Arbeiten behandeln linguistische Pro-
blembereiche des Chinesischen mit villig unterschiedlicher theoretischer Ausgangsposition
und aus der jeweiligen Perspektive eines Sinologen bzw. eines Germanisten. Beide Ansdize
vermitteln neue, interessanie Aspekte, die bisher im Chinesischen kaum beachret wurden. Ein
amertkanischer Beitrag zur Konzeption eines Grundkurs-Lehrmaterials beschliefr diese
Rubrik. Vieles wird hier konzentriert hervorgebracht und begriindet, was fiir die Situation
des Chinesischunterrichts im deutschsprachigen Raum ebenso akut ist. Daf} es nach wie vor
keinen elementaren Chinesischiurs fiir deutsche Muttersprachler gibt, der allen Anforderun-
gen der modernen Fremdsprachendidakiik emtsprichs, betrifft und bedriickt uns schlieflich
alle.

Informatives zu den wieder zunehmenden nationalen und internationalen Aktivitdten und
Ereigrissen auf dem Gebiet ChaF seit dem Erscheinen der letzten CHUN-Nummer findet sich
in den NACHRICHTEN. Hinweise auyf Verdffentlichungen, Fachkonferenzen und -verbinde
Sowie Organisatorisches zum FaCh und ziu CHUN enthalten wie immer die MITTEILUNGEN.

CHUN ist in eine zwiespdltige Position geraten. Einerseits hat sich im dewtschen Sprach-
raum ein echter Bedarf fiir das wrspriinglich lediglich als Kommunikationsmedium zwischen
den Mitgliedern des Fachverbandes und den Kollegen im Bereich des Chinesischunterrichis
konzipierte Heft entwickelt. In Ching und in anderen Lindern wird CHUN ebenfalls verstirkt
geschiitzt. Dies bedeutet eine permanente Herausforderung an die Redaktion, gerade auch
im Sinne einer Qualitdisverbesserung.

Andererseits ist es angesichts der beschrdnkten Kapazitdten und spérlichen Unterstiitzung,
iher die die Redaktion derzeit noch verfiigt, sehr schwierig, den bisherigen Standard



aufrechtzuerhalten oder gar eine hohere inhaltliche und formale Qualitdt von CHUN zu
erreichen. Beispielsweise fielen in diesem Heft die Rubriken ,Chinesischunterricht im
Uberblick“, ,Rezensionen“ und ,Neuerscheinungen* der Arbeitsiiberlastung der Redaktion
zum Opfer. Allerdings scheint hier auch das Mitteilungs- und Austauschbediirfnis unter den
Kollegen noch relativ unteremtwickelt zu sein. Eine breitere Beteiligung in Form von Hin-
weisen, Berichten, AufSdtzen, Rezensionen usw. unterstiitzt und sichert nicht nur die Arbeit
an CHUN als wichtigem Forum, sondern dient letztlich der intensiveren iiberinstitutionellen
Zusammenarbeit, die fiir alle, deren tdglich Brot der Chinesischunterricht ist, heute notwen-
diger denn je ist. Mit der ndchsten Nummer von CHUN steht eine Jubildumsausgabe an: Es
wird das zehnte Heft sein, das anldplich des zehnten Geburtstages des Fachverbandes (bis
1988: Arbeitsgemeinschaft zur Forderung des Chinesischunterrichts in der Bundesrepublik
Deutschland) im zweiten Halbjahr 1993 erscheinen soll. Auf den einstimmigen Wunsch der
im Oktober zusammengetretenen Mitgliederversammlung hin wird sich am ,Markenzeichen*
und in der dupferen Gestaltung des Heftes zwar nichts wesentlich dndern. Wir hoffen jedoch,
ab CHUN Nr. 10 einen Verlag fiir die Herausgabe gewinnen zu kénnen, um damit einen
»Offizielleren* Status als Fachzeitschrift zu erhalten. Gleichzeitig wird die Redaktion auf
mehrere Schultern verteilt, womit unter anderem die bislang iibliche einjihrige Erschei-
nungsweise gesichert sein diirfte.

Zu diesem besonderen Anlafi mdchten wir alle Kollegen einladen, durch Einsendung von
Berichten und Aufsdizen zur Unterrichtspraxis oder aus dem eigenen Forschungsbereich zum
Gelingen des nichsten Heftes beizutragen. Bitte beachten Sie den Redaktionsschiuff (31. Juli
1993) und die Manuskriptanweisung im Anhang dieses Heftes. Wir sind nach wie vor darauf
angewiesen, von den Autoren selbst fehlerfreie Typoskripte zu erhalten. Nichtbeachtung der
Jformalen Minimalanforderungen und fehlerhafte Manuskriptausfiihrungen fiihren zu un-
erfreulichen Verzdgerungen und zwingen uns immer wieder zu Mehrarbeit und zu — bis zu
dreimaliger — Riicksendung des Manuskripts an den Autor oder die Autorin zwecks Korrek-
tur. Wir bitten um Verstdndnis dafiir, daB wir nur solche Beitrdge zur Publikation annehmen
konnen, die an keiner anderen Stelle verdffentlicht werden oder wurden.

Schlieflich mochten wir darauf aufinerksam machen, daf von den diteren CHUN-Heften
noch die Nummern 3, 4, 5, 7 und 8 verbilligt fiir DM 10,-- pro Exemplar erhdltlich sind. Bei
Abnahme einer grifieren Anzahl ist ein zusdtzlicher Mengenrabart moglich. Die Hefte 1, 2
und 6 sind leider vergriffen.

Bestellungen und Beitragseinsendungen bitte an: Fachverband Chinesisch e.V., Post-
Jach 421, W-6728 Germersheim.
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BERICHTE

Bericht iiber das erste
"CHINESE LINGUISTIC INSTITUTE"
UNIVERSITY OF CALIFORNIA, SANTA CRUZ
23. Juni - 2. August 1991

Das erste "Chinese Linguistic Institute” unter der Leitung von Prof, C.-T. James
Huang fand im Rahmen der von der "Linguistic Society of America" organisierten
Sommerschule, dem "Linguistic Institute”, statt. Diese Sommerschule wird alle zwei
Jahre an wechselnden Universititen in den USA veranstaltet und richtet sich an auf
dem Gebiet der Linguistik arbeitende Wissenschaftler sowie fortgeschrittene

Studenten der Linguistik.

DaB es dieses Jahr zum ersten Mal ein "Chinese Linguistic Institute" gab, hiingt
einerseits damit zusammen, daB die chinesische Linguistik noch eine relativ junge
Disziplin ist; andererseits wird damit der rasanten Entwicklung Rechnung getragen,
die die chinesische Linguistik, vor allem die Syntaxforschung, seit der
wegweisenden Arbeit von C.-T. James Huang erfahren hat.! Es ist sicherlich kein
Zufall, daB sich dies alles in den USA abspielt, die auch fiir die allgemeine
Sprachwissenschaft immer wieder wichtige Impulse liefern. Hinzu kommt, daB
anders als in der europiischen Sinologie, wo die in den anderen Philologien iibliche
Einteilung und damit verbundene Spezialisierung in einen literaturwissenschaftlichen
und einen sprachwissenschaftlichen Zweig in der Regel fehlt, in den USA die

linguistische Beschiftigung mit dem Chinesischen ein etablierter Zweig innerhalb der

* Die Teilnahme an dieser Sommerschule war mir dank einer Reisebeihilfe der DFG moglich.
1 Huang, Cheng-Teh James. 1982. Logical Relations in Chinese and the Theory of Grammar. Ph. D, Thesis.
Massachusetts Institute of Technology, Cambridge, Massachusetts.



Sinologie ist (zumindest an so renommierten Universititen wie Cornell, Berkeley,

Harvard, Stanford).

Die Sommerschule war in zwei vierwodchige Abschnitte, A und B, eingeteilt, die
innerhalb der Gesamtdauer von 6 Wochen stattfanden. Jeder Kurs traf sich zweimal
in der Woche fiir jeweils zwei Zeitstunden, und zwar montags und donnerstags bzw.
dienstags und freitags. Der Mittwoch war fiir verschiedene Workshops reserviert

sowie fiir den abendlichen Vortrag bekannter amerikanischer Linguisten.

Im folgenden werde ich zunichst die einzelnen Kurse beschreiben und danach die

dariiber hinausgehenden Aktivititen.

Der Kurs von C.-T. James Huang (University of California at Irvine) hatte
"Theoretische Fragestellungen in der modernen chinesischen Syntax" zum Thema.
Es ging hier um die Untersuchung der wichtigsten syntaktischen Merkmale des
Standard-Chinesisch, wobei besonders auf solche Phinomene eingegangen wurde,
die fiir die allgemeine Sprachtheorie von Interesse sind. Folgende Gebiete wurden
diskutiert: Wortstellung und Konstituentenstruktur, vor allem der Status von
Komposita und komplexen Pridikaten sowie die Analyse der resultativen
Konstruktion; anaphorische Beziehungen, d.h. die Distribution und Interpretation
von overten Pronomina und Null-Pronomina sowie von Reflexivpronomina; der
Skopus von Quantoren; die Passivkonstruktion mit bei und Raising-Strukturen mit
ba . In der gesamten Diskussion spielte dabei immer die Frage eine entscheidende
Rolle, wie die Analyse der beobachteten Sprachdaten beschaffen sein mu8, damit sie
sowohl wichtige Generalisierungen erfassen kann als sich auch in eine optimale

Grammatiktheorie integrieren 148t.

Der Kurs von Moira Yip (University of California at Irvine) war der "Nicht-
linearen Phonologie des modernen Chinesisch” gewidmet. Die nicht-lineare

Phonologie ist eine relativ neue Entwicklung in der generativen Phonologie und hat

in ihrer Anwendung auf das Chinesische zu einer Anzahl grundlegend neuer
Erkenntnisse gefithrt. ~ Nach einer Einfiihrung in das Modell und seine
Grundannahmen wurden ausfithrlich Untersuchungen des Standard-Chinesisch sowie
einiger Dialekte (Minnan, Kantonesisch und Wu-Dialekte) diskutiert. Folgende
Themen wurden behandelt. Erstens, die Silbenstruktur des Chinesischen sowie der
Stellenwert, den die hier gewonnenen Erkenntnisse fiir eine allgemeine Theorie der
Silbenstruktur haben. Zweitens, dic Restriktionsbeschrinkungen fiir die Elemente
innerhalb einer Silbe und die sich daraus ergebenden Implikationen fiir die Theorie
der distinktiven Merkmale. Drittens, das Phinomen der verschiedenen Téne und der
Ton-Sandhi und ihre Relevanz fir die Theorie der Tonmerkmale und die
zugrundeliegende Repriisentation von Tonen im allgemeinen. Viertens, die
Interaktion zwischen Ton und Betonung sowie die Wechselwirkung von Ton und

Betonung mit der syntaktischen Struktur und syntaktischen Prozessen.

In dem Kurs "Historische Phonologie des Chinesischen” mit Pang-Hsin Ting
(University of California at Berkeley) wurde auf der Basis der traditionellen
Einteilung der chinesischen Sprachgeschichte in drei Perioden, archaisches
Chinesisch, Alt-Chinesisch und friihes Mandarin, ein Uberblick iiber die
Entwicklung der chinesischen Phonologie gegeben. Folgende Punkte wurden dabei
besonders beriicksichtigt: phonetische Komposita, Reimmuster aus dem Shijing , die
phonologischen Abhandlungen des Qieyun , das System der Reimtabellen aus der
Song-Zeit, die Beziehung zwischen dem frilhen Mandarin und heutigen Mandarin-

Dialekten sowie die Entwicklung der chinesischen Téne.

William S.-Y. Wang (University of California at Berkeley) verfolgte in seinem Kurs
"Die Sprachen und Dialekte Chinas" einen interdisziplindren Ansatz, der neben der
Linguistik auch die Disziplinen Anthropologie, Geographic und Geschichte
miteinbezog. Denn Wang betrachtet die Sprachverschiedenheiten vor allem als das

Resultat von  Migrationsbewegungen und  Kontakten  mit  anderen



Bevolkerungsgruppen. So wurde z.B. diskutiert, ob es eine Korrelation gibt
zwischen dem Grad der genetischen Verwandtschaft von Bevolkerungsgruppen und
dem Grad der Verschiedenheit bzw. Ahnlichkeit der von ihnen gesprochenen
Sprachen. Besondere Aufmerksamkeit wurde auch dem Problem der Unterteilung
der Mandarin-Dialekte geschenkt sowie der Interaktion zwischen den siidlichen

Dialekten und dem Standard-Chinesisch.

In dem Kurs iiber "Chinesische Dialektologie” mit Dah-an Ho (Academia Sinica,
Taiwan) wurde die Klassifikation der heutigen chinesischen Dialekte behandelt. Zu
diesem Zweck wurden die wichtigsten Dialektgruppen (Mandarin, Gan, Hakka, Wu,
Xiang, Min und Yue) in Bezug auf ihre phonologischen, morphologischen und
syntaktischen Besonderheiten hin untersucht. Phinomene soziolinguistischer Natur
wie z.B. die Existenz verschiedener linguistischer Strata innerhalb eines Dialektes

wurden ebenfalls beriicksichtigt.

Ovid J.-L. Tseng (University of California at Riverside) stellte in seinem Kurs
"Chinesische Neurolinguistik” aufgrund der groBen Fortschritte in der Untersuchung
der Bezichungen zwischen der Gehirnstruktur und den sprachlichen Funktionen
zuerst den aktuellen Forschungsstand vor. Hier bietet das Chinesische aufgrund
seiner Schrift die Méglichkeit, bestimmte neurologische Hypothesen, die fiir andere
Sprachen aufgestellt worden sind, zu testen. Die neurolinguistischen Experimente
haben aber ihrerseits auch dazu beigetragen, einige "Mythen" der chinesischen
Sprache zu relativieren. So wird z.B. der angebliche piktographische Charakter der
chinesischen Zeichen durch Experimente entkriftet, in denen die Verarbeitung des
Schriftzeichens signifikant mehr Zeit beansprucht als die Verarbeitung der
entsprechenden  Abbildung des Gegenstandes. Dariiber hinaus wurden  an
chinesischen Patienten beobachtete Formen der Aphasie, d.h. des Verlustes der

Sprachfihigkeit infolge von Gehirnschiden, und die damit verbundenen

Fehlleistungen vorgestellt und ihre Bedeutung fiir die allgemeine Aphasieforschung

erortert.

In dem Kurs "Automatische Sprachverarbeitung des Chinesischen” mit Chin Chuan
Cheng (University of Illinois at Urbana) ging es einerseits um die
computerunterstiitzte ~ Verarbeitung der chinesischen  Schriftzeichen (z.B.
verschiedene Eingabemethoden, Font-Design etc.) und andererseits um die
quantitative Erfassung der chinesischen Sprache. Auf der Basis des Hanyu fangyan
zihui  von 1962 bzw. 1989 und desHanyu fangyan cihui von 1988 wurden die
cognates von siebzehn Dialekten verglichen und der Verwandtschaftsgrad der
Dialekte untereinander mithilfe eines Korrelationskoeffizienten ausgedriickt. Auch
wenn solche statistischen Methoden nicht ohne Probleme sind, so konnen sie uns
nach Chengs Ansicht doch langfristig befriedigendere Aussagen bringen als
Feststellungen des Typs: 'A gehért nicht zu derselben Dialektgruppe wie B'. Gerade
aufgrund des jetzt in groBer Fiille vorhandenen Sprachmaterials sieht Cheng die Zeit

fiir eine quantitative Interpretation dieser Daten gekommen.

Wie die obige Beschreibung zeigt, war das Kursangebot innerhalb des"Chinese
Linguistic Institute” sehr vielfaltig und stimulierend,vor allem auch deshalb, weil die
neuesten Forschungsergebnisse und Entwicklungen des jeweiligen Feldes vorgestellt
und ausgiebig erdrtert wurden. Die Dozenten gehdren zum grofien Teil der
" Avantgarde" ihrer Disziplin an und haben wie z.B. C.-T. James Huang und Moira
Yip die chinesische Linguistik in den letzten zehn Jahre entscheidend geprigt und
vorangetrieben. Dariiber hinaus trug es sicherlich auch zur hohen Qualitét der Kurse
bei, daB unter der Zuhérerschaft eine grofe Anzahl von Spezialisten des jeweiligen
Fachgebietes waren und es so immer wieder zu dufferst detaillierten und lebhaften

Diskussionen kam.

Im Rahmen des "Chinese Linguistic Institute” wurde am Wochenende des 13.

und 14. Juli ein zweitdgiger Workshop organisiert. Die Plenumsvortrige am Samstag
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durch filhrende Vertreter der jeweiligen Disziplin machten das allgemeine Publikum
mit dem Forschungsstand der chinesischen Linguistik bekannt, Die Themen waren:
"Quantifizierung und Dialektaffinitit"; "Dic Entwicklung der chinesischen Tone";
"Neue  Ergebnisse in der Ton-Sandhi-Forschung”; "Sprache und Evolution, mit
besonderer Beriicksichtigung des Chinesischen"; "Vergangenheit, Gegenwart und
Zukunft der Untersuchung der chinesischen Dialekte"; "Neue Erkenntnisse in der
generativen Grammatik des Chinesischen”; "Psycholinguistische Untersuchungen des
Chinesischen”. Da der Schwerpunkt darin bestand, die Teildisziplin jeweils in eine
allgemein-linguistische Perspektive zu stellen und ihre Implikationen fiir die

linguistische Forschung im allgemeinen herauszuarbeiten, waren diese Vortrige fiir

die Chinesisch-Linguisten ebenfalls von Interesse.

Am Sonntag stellten Doktoranden in kurzen Vortrigen ihre eigenen Forschungen
vor. Im folgenden sind die Vortragstitel nur kurz aufgelistet, da ein inhaltliches

Eingehen auf die behandelten Themen zu weit fithren wiirde.

"A Discourse Approach to Mandarin Word Order”. Hongyin Tao, University of
California (UC) at Santa Barbara;

"Transitive Type in Tangut (Xi Xia): Evidence from Pronominal Suffixes”. Kathleen
V. Ahrens, UC San Diego.

*Suo : An Object Clitic in Mandarin Chinese”. Bonnie Chiu, UCLA.
*Incorperation: A Case Study of Chinese Resultative Causatives”. Shizhe Huang,
University of Pennsylvania.

"Riding tired". Rint Sybesma, University of Leiden.

"Complementation: in a broad sense”. Feng Shi, Nankai University.

"Metrical Domain or Syntactic Domain? Realizing Tone Sandhi of Danyang
Chinese". Hongming Zhang, UC San Diego.

"Code Conflict and Reorganization of Meaning - Sound Relationship". Yunji Wu,

University of Melbourne.

"The Understanding of Subject Null NPs and Subject Pronouns in Sentences of
Cantonese-speaking Children". Colleen Wong, Hongkong Polytechnic.

"Chinese A-not-A Question and the Empty Category Principle”. Thomas Ernst,
University of Delaware.

"The Halfway Hypothesis and zenmeyang -Extraction in Chinese". Wei-tian Dylan
Tsai, Massachusetts Institute of Technology.

"Possessor Raising, Partitive Case and Chinese Passive/Ergative Constructions”, Jie

Xu, University of Maryland - College Park.

Die vorangehende Auflistung macht auch deutlich, da sich ein Grofteil des
"Nachwuchses” in der chinesischen Linguistik aus Chinesen rekrutiert, die spétestens
nach ihrem Magister ein Studium in den USA aufnehmen und dort die sie priigende
linguistische Ausbildung erhalten. Chomskys Theorie der Prinzipien und Parameter
{eine Fortentwicklung der generativen Transformationsgrammatik) ist dabei zum
dominanten Modell fiir die chinesische Syntaxforschung geworden; einmal deshalb,
weil C.-T. James Huangs wegweisende Doktorarbeit iiber Probleme der chinesischen
Syntax diesen theoretischen Rahmen zugrundelegte, und andererseits, weil dieses
Modell auch in der allgemeinen Sprachwissenschaft als eines der
vielversprechendsten betrachtet wird. Daraus erklirt sich auch das zunchmende
Interesse der Linguistik im allgemeinen an der chinesischen Syntaxforschung. Der
"Boom", den die chinesische Linguistik zur Zeit in den USA erlebt, hiingt sicherlich
mit den groBen Fortschritten innerhalb dieses Modells zusammen, und man kann
sich eigentlich fiir Europa nur dieselbe Entwicklung wiinschen. Solange jedoch in
der europdischen Sinologie immer noch Stimmen Gewicht haben, die dem
Chinesischen eine Grammatik, d.h. die Existenz eines Regelwerks absprechen, um
so das Chinesische von den anderen, "normalen” Sprachen abzugrenzen, sind die
Aussichten fiir die Etablierung einer Disziplin "chinesische Linguistik" - zumindest
als Teilbereich der Sinologie - sehr schlecht. Es bleibt den Interessierten also

vorldufig nur der Zug nach Westen...
Waltraud Paul



V. Jahrestagung der
»Gesellschaft fiir kontrastive Linguistik Chinesisch-Deutseh®
Zhejiang-Universitiit, Hangzhou, 16.-19.09.1991

An der Zhejiang-Universitit, einer der fihrenden technischen Universititen der Volks-
republik China, fand vom 16.09.-19.09,1991 die V. Jahrestagung der ,Gesellschaft fiir
kontrastive Linguistik Chinesisch-Deutsch® statt.

Die Gesellschaft ist eine Untersektion des Chinesischen Germanistenverbandes, die
urspriinglich auf private Initiative einiger chinesischer Hochschullehrer fiir Deutsch ge-
griindet wurde und den Hauptverband inzwischen an Aktivitit und Riihrigkeit weit Gibertrifft.

An der Tagung - der bisher griften ihrer Art - nahmen insgesamt 35 chinesische Profes-
soren der Germanistik, Fachiibersetzer und Dolmetscher aus 23 Universitiiten, Forschungs-
instituten und Industriebetrieben sowie 21 deutsche Professoren und Lektoren teil. Ehrenga-
ste der Tagung waren Dr, Helmut Arndt, never Generalkonsul der Bundesrepublik Deutsch-
land in Shanghai, und Prof, Dr. Ulrich Steinmiiller, Vizeprasident der Technischen Univer-
sitit Berlin. Die Tagung wurde vom Deutschen Akademischen Austauschdienst teilfinanziert.

Die Tagung stand - neben Bereichen der allgemeinen Linguistik - unter dem Themen-
schwerpunkt der fachsprachlichen bzw. industricorientierten, berufsrelevanten Ausbildung
von chinesischen Deutschstudenten. Vorgestellt wurden u.a. neue Ausbildungsmodelle
verschiedener Hochschulen (darunter ein neuer, von der Staatlichen Erziehungskommission
und der Bundesregierung geforderter Studiengang fiir Ingenieurstudenten an der Zhejiang-
Universitit Hangzhou), bei denen fachliche (technisch-naturwissenschaftliche, betriebswirt-
schafiliche usw.) Studienginge durch darauf abgestimmte Sprachlehrangebote ergénzt werden
sollen.

Erstmals auf einer derartigen Tagung vertreten waren auch Sinologen und der ,Fach-
verband Chinesisch e.V.“ aus der Bundesrepublik. Sie stellten ihrerseits Ausbildungsginge
der Sinologie bzw. fiir Chinesisch als Fremdsprache in Deutschland vor.

In der regen Diskussion wihrend der vier Tage wurde tberraschend deuilich, daf die
Sinologie in Deutschland und die Germanistik in China - bei aller Unterschiedlichkeit der
Rahmenbedingungen - vor fast deckungsgleichen Problemen stehen:

— Die Ausbildungsginge milssen sich stirker am Arbeitsmarkt orientieren und ihre Bindung
an die ,klassische“ Sinologie/Germanistik iiberwinden.

— Die Studiengiinge miissen personell, materiell und curricular fiberholt und von unnétigem
Ballast an Nebenfichern befreit werden.

— Die Hochschulen in China und Deutschland miissen sich den Bediirfnissen der Industrie
offnen, um Arbeitslosigkeit bzw. ausbildungsiremden Einsatz ihrer Absolventen zu
vermeiden.

— In Deutschland wie in China muB die Zusammenarbeit und Aufgabenverteilung unter den
Hochschulen verbessert werden.

Einigleit hetrschte dariiber, daf die begonnene deutsch-chinesische Zusammenarbeit in
diesen Fragen weiter verstirkt werden sollte - nicht zuletzt, um der jeweils anderen Seite
Kontakte und Zugang zu akademischen Institutionen, Verbinden, Firmen und Ressourcen zu
erleichtern.

Die nichste Tagung wird Ende 1992 an der Technischen Universitit Mittelchina in
Wuhan stattfinden.

Hans Werner Hess

Highlights:
Third International Conference on Teaching Chinese
As a Second Language

Approximately 200 scholars from 78 universities in 17 countries and areas attended the
Third International Conference on Teaching Chinese as a Second Language in Taipei
December 27-January 1. The World Chinese Language Associaton sponsored the
triennial conference.

Although a number of scholars from mainland China responded to the invitation to
send papers, none actually attended the conference. The exact reasons are not known, but
it is likely that they did not have sufficient time to obtain the necessary visas from their
government.

The program listed 74 papers. These were in the following subject areas:

1. The status of the teaching of Chinese in countries participating in the conference;

2. Teaching materials and methods;

3. Teachers training;

4. Analysis of the pronunciation of words and characters;

5. Comparative studies of Chinese and other langnages:

6. Cultural background and language teaching;

7. The use of computers in langnage teaching;

8. The teaching in schools for second-generation overseas Chinese;

9. Miscellaneous.

Each of the these subjects was well represented, but the use of computers seemed 10
be of special interest.

The conference also included a lively, well-attended discussion on teaching Chinese
characters in foreign countries. For three hours the participants expressed three different
opinions. The first (and by far the largest) group advocated teaching traditional
characters; they argued these not only are the tools for communication but also include
cultural elements and logical construction. The second group favored simplification of
characters but disagreed with the current simplification used in mainland China. The
third (and smailest) group argued that the simplified characters usecl in mainland China
are a reality and, therefore, must be noted,

Professor Réng-Song Yao, Taiwan Normal University, held the group's attention
when he gave many examples of how simplified characters are inappropriate.

Among the many organizers three deserve special credit: Professor Hsiao-yu Chang,
Professor Hsien Li and Professor Peng-cheng Tung.

George C. Y. Wang
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Bericht iiber das Symposium

"Konzeption einer zukinftigen Qualifizierung deutschsprachiger

Dolmetscher fiir Chinesisch”

Vom 16.3.-20.3.1992 fand unter der Schirmherrschaft wvon Prof. Dr.
Wolfgang Kubin und mit finanzieller Unterstiitzung der VW-Stiftung in
Bornheim bei Bonn das Sympozium zum Thema Xonzeption einer zukinfti-
gen Qualifizierung deutschsprachiger Dolmetscher filir Chinesisch statt.

Auf der Arbeitstagung wurden Fragen der Konzeption eines Studien—
gangs Chinesisch-Dolmetschen in Theorie und Praxis behandelt. Dabei
wurde auch der neuen Sitation Rechnung getragen. daf es nach der
Vereinigung Deutschlands mit der Sektion Asien— und Afrikawissenschaf-
ten der Humboldt-Universitat zu Berlin erstmals einen Studiengang fiir
deutschsprachige Chinesischdoimetscher in Deutschland gibt.

Teilnehmer des Symposiums waren vorwiegend in Lehre und Forschung
tatige und meist semiprofessionell als Dolmetscher arbeitende Sinoclogen
und chinesische Muttersprachler, Prof. Kaden (Humboldt—-Universitat
Berlin) war der einzige Teilnehmer mit elner Professur. Die iiberwiegend
dem sog. "Mittelbau' entstammenden ibrigen Anwesenden nahmen das
Fehlen anderer Lehrstuhlinhaber mit Bedauern zur Kenntnis, befanden es
jedoch auch als symptomatisch fiir die Situation.

Die Veranstaltung wurde erdffnet mit Beitragen zur Bestandsaufnahme
der bisherigen Dolmetscherausbildung fiir Chinesisch. Dr. Hans Honig gab
zunachst einen Uberblick iiber die Dolmetscherausbildung in den Spra-
chen Englisch, Franzodsisch, Spanisch etc. am Fachbereich Angewandte
Sprach— und Kulturwissenschaft der Universitdt Mainz in Germersheim.
Ines Grindel und Prof. Dr. Klaus Kaden stellten die Ausbildung an der
Humboldt—Universitat zu Berlin vor. Andrea Schwedler berichtete iiber

die Ausbildung am Sprachen— und Dolmetscherinstitut Miinchen, an dem

in einem nicht-universitdren Studiengang Dolmetscher ausgebildet wer-
den. Erich Gutinger {FU Berlin) gab einen kurzen uUberblick liber die
Dolmetscherausbildung in Taiwan, und Dong Wenbo
{Fremdsprachenhochschule Tianiin) erliuterte die Dolmetscherausbildung
in der VR China am Beispiel seiner Hochschule.

Im Rahmen der Fachvortrage hielt Dr. Hans G. Honig (Germershelm)
einen Vortrag Ulber Dis Verstehensoperationen beim Konsekutivdolmet—
schen, Herr Honig legte dar, daB nach neuesten psycholinguistischen Er—
kenntnissen der VerstehensprozeB ganzheitlich geprigt ist. Verstehen
grindet sich nach dieser Theorie nicht auf ein mechanistisches Deko-
dieren einer Zeichensequenz. Zeichen bilden die Wirklichkeit nicht ab,
erst der Verstehende konstruiert aufgrund seines Weltwissens den Sinn,
d.h. immer neue Weltausschnitts—Szenen. Im zweiten Abschnitt seines
Referats sprach Herr Honig iber die Konseguenzen dieser psycholingui-
stischen Erkenntnisse, einerseits fur die Doimetschtheorie, andererseits
fir die Didaktik des Delmetschens.

Manuel Vermeer (FH Ludwigshafen, Marketing Ostasien) referierte Uber
die Aligemeinen Grundlagen einer modernen Translationstheorie. Er
verwies auf die Tatsache, daf die Kompetenz in Ausgangs— und Zielkul-—
tur als conditic sine gua non neben der Sprachmittlerkompetenz Be—
standteil einer Ausbildung zum Translator zu sein habe.

Harald Richter (Sprachendienst des Auswartigen Amtes) sprach iiber
Die Situation des Dolmetschers in der Praxis und die Mittel der Bewdl-
tigung in der Praxis. In diesem Vortrag ging es vor allem um prakti-
sche Probleme des Dolmetschens sowies die Frage, wie die Ausbildung
darauf vorbereiten kann., Zwel zentrale Fragen standen im Vordergrund:
(1) die Fiille der Sachgebiete und Themen; (2) der Zeitmangel bei der
Vorbereitung. FlUr einen Dolmetscher sind eine solide Aligemeinbildung in

Ausgangs- und Zielkultur, stdndige Weiterbildung sowie Ausbau eines
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umfassenden Fachwissens in den Bereichen Recht, Wirtschaft, Technik
und Medizin notwendig.

Dr. Liang Yong (Germersheim) griff in seinem Referat Interkulturelle
Probleme des Dolmetschens beim Sprachenpaar Deutsch—Chinesisch und
deren Didaktisierung anhand Konkreter Beispiele die Problematik der
interkulturellen Kommunikation auf. Er wies darauf hin, daB die Sprach-
peherrschung allein zum Dolmetschen nicht ausreiche, daf vielmehr die
Kenntnis der kulturpragmatischen Regeln das wichtigste sei, um ein Ge-
lingen der interkulturellen Kommunikation durch den Dolmetscher zu ge-—
wihrleisten. Im Studium miissen die 'fremdkuiturellen Regeln” vermittelt
werden. Fir den Dolmetscher sei es ferner wichtig, iber Nuancen—
kompetenz zu verfiigen, d.h. sprachliche Stilmittel wie Ironie, H&flich—
keitsfloskeln, Gesten, Leerstellen, Schweigen, etc. zu erkennen und
interpretieren zu kénnen. Fiir die kiinftige Einbeziehung der interkul-
turellen Aspekte in den Unterricht mupf die notwendige Grundlagenfor-—
schung gefdrdert werden.

Frau Sugian GStahle (Heidelberq) sprach iber Konversationsunterricht
und dessen Didaktisierung in der Dolmetscherausbildung. Hauptgegenstand
des Vortrages waren Methoden zur Entwickiung des Horverstandnisses
und der kommunikativen Kompetenz im Chinesisch—-Unterricht bzw. Kon—
versationsunterricht im Lichte der Bedeutung dieser Grundfdihigkeiten
flir die Dolmetscherausbildung. Hierbei wurden Erkenntnisse der Didak-—
tik im Bereich Deutsch als Fremdsprache auf den Chinesischunterricht
idbertragen.

Im Anschluf an dieses Referat sprach Peter Kupfer {(Germersheim)
{iber Methodische Uberlegungen zur systematischen Didaktik von Fach-
wortschitzen im Chinesischen. Hauptgegenstand des Referats war ein von

ihm geplanter Einfiihrungskurs Fachsprache Wirtschaft fiir den Unter-

richt in Germersheim ab dem 5. Semester als Hilfsmittel fur die Erar-—
beitung lexikalischer Grundbausteine.

Prof. Klaus Kaden (HUB Berlin) referierte {iber das Thema Stellung.
Rolle und Aufgaben der Sprecherzishung bei der Ausbildung von deut-
schen Dolmetschern flir Chinesisch. Er gab zunadchst einen Uberblick
Uber die Reclle der Sprecherziehung in den Curricula der Sprachmitt-
lerausbildung in der ehemaligen DDR und in der Jjetzt geltenden Stu-
dienordnung. Inhalte dieses Unterrichisfachs sind praktische Ubungen,
normgerechte Artikulation, Sprech— und Stimmbildung, Ubungen zur
Standardaussprache. Ubungen zum Ablesen von Texten etc. Prof. Kaden
machte deutlich, daB in diesem Bereich dringend Grundlagenforschung
fiir die Sprecherziehung in der chinesischen Sprache sowie geelgnete
Lehrmaterialien notwendig sind.

Klaus Stermann (FU Berlin) stellte in seinem Referat Erfahrungen der
Arbeit an und mit Textpartituren ein Konzept zur Lesehilfe fiir den
Lektire-Unterricht vor. Der Vorteil dieses Konzeptes ist, daP die
Komplexitdt, aber auch die Regelmddigkeit der Textstrukturen darge-—
stellt werden kénnen und dap die Erstellung dieser Partituren hilfreich
ist fiir die Analyse und Memorisierung wvon Satzstrukturen.

Neben den Fachvortragen stand die Diskussion, die zur Formulierung
einer Konzeption fir einen Studiengang Chinesisch—-Dolmetschen fithren
sollte, im Vordergrund. Als Ergebnis der Vortrdge und der Diskussion
wurde am Ende ein gemeinsames Thesenpapier erarbeitet, in dem grund-—
legende Thesen zur Delmetscherausbildung fur Chinesisch und grundle—
gende Thesen zu Curricularfragen eines solchen Studienganges festge-—
halten szind. Dieses Fapier wurde an verschiedene biidungspolitische In—
stitutionen geschickt, um auf die Situation der Dolmetscherausbildung
aufmerksam zu machen. Das Thesenpapier wird in dieser Ausgabe von

CHUN veroffentlicht.
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Von grofem Vorteil war die Teilnahme des erfahrenen Dolmetschwis-—
senschaftlers fiir das Sprachenpaar Deutsch/Englisch, Dr. Honig, der als
Nicht—Sincloge die Diskussion befruchtete.

Alle Teilnehmer stellten Ubereinstimmend fest, daf flir die Realisie—
rung des angestrebten Studiengangs Chinesisch-Dolmetschen noch weitere
Grundlagenforschung notwendig ist. Dies gilt besonders fiir die Bereiche
Linguistik, Lehrmittel, Terminolégie und Fachsprachen sowie interkul-
turelle Kommunikation.

Es zeigte sich, daP die Teilnehmer sehr groBes Interesse an weiteren
Themen im Bereich Spracherwerb/Sprachdidaktik fir Chinesisch hatten.
Am Rande des Symposiums wurde Uber die Auswahl und Konzipierung von
Unterrichtsmaterialien fiir den Bereich Wirtschaftasprache Chinesisch
gesprochen. Die Tagungsteilnehmer steliten fest, daP es auch in diesem
Bereich zu wenig Austausch zwischen den lLehrenden der einzeinen
Hochschulen gebe.

Das hdufige Kreisen der Diskussion um Spracherwerbsfragen =zeigte,
dad ein verbesserter Spracherwerlk als Grundvoraussetzung fiir qualifi-
zierten Translationsunterricht dringend erforderlich ist.

Die Uberlegungen zur institutionellen Anbindung eines Studiengangs
Dolmetschen gingen dahin, daB der bestehende Studiengang an der Hum-
boldt-Universitdat erhaiten bzw. ausgebaut werden soll.

iibereinstimmend wurde der Wunsch geduBert, die Diskussion zum
Thema Chinesisch—Dolmetscher und damit verbundener Themen und Pro-
blematik fortzusetzen und in Kirze eine weitere Arbeitstagung zu die-
sem Themenbereich abzuhalten. FProt. Kaden stellte in Aussicht, daB an
der Sektion Asien— und Afrikawissenschaften der Humboldt-Universitat
zu Berlin eine weitere Konferenz zu diesem Themenkreis stattfinden
konnte.

Petra Miiller
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Thesen zur Auabildung von Dolmetschern fiir CHINESISCH

Vom 16.3.-20.3.1992 fand unter der Schirmherrschaft wvon Frof. Dr.
Wolfgang Kubin (Seminar flir Orientalische Sprachen Universitdt Bonn)
und in Zusammenarbeit mit Vertretern des Fachbereichs Asien— und
Afrikawissenschaften der Humboldt-Universitat zu Berlin in Bornheim
bei Bonn ein von der VW-Stiftung gefdrdertes Symposium zum Thema
KONZEPTION EINER ZUKUNFTIGEN (NALIFIZIERUNG DEUTSCHSPRACHIGER
DOLMETSCHER FUR CHINESISCH statt. Dem Symposium war, ausgehend von
der Initiative des Fachverbands Chinesisch, bereits eine Reihe von
Veranstaltungen wvorangegangen, die sich mit der Entwicklung eines Stu-
diengangs fiir deutschsprachige Chinesisch-Dolmetscher in der damaligen
BRD beschaftigten.

Ziel des diesmaligen Symposiums war es, die Bedingungen fir die Aus—
bildung von Chinesisch-Dolmetschern an deutschen Hochschulen zu klaren,
einen entsprechenden Ausbildungsgang zu Xonzipieren und iber die in-—
stitutionelle Anbindung eines solchen Studiengangs Chinesisch-Dolmetachen
nachzudenken. Als Ergebnis des Symposiums wurden folgende Thesen for--

muliert:

GRUNDLEGENDE THESEN

Im Zuge der Intensivierung der deutsch-chinesischen Beziehungen in
allen Bereichen (Politik, Wirtschaft, Wissenschaft, Kultur) steigt der Be-
darf an qualifizierten Dolmetschern.

Dieser Bedarf wird jedoch bis heute zum {berwiegenden Teil von
chinesischer Seite gedeckt. In den alten Bundesiandern wurde der Aus—
bildung wvon deutschen Chinesisch—Dolmetschern nicht die notige Auf-
merksamkeit zuteil. Vor dem Hintergrund der Schwierigkeiten interkul-

tureller Kommunikation solite es aber im Interesse der deutachen Seite



liegen, dje Qualitdt der Sprachmittlung selbst mitzugestalten und zu
beeinflussen.

Sollen Dolmetscher fur Chinesisch ihre Aufgabe auf einem den gangi-
gen Sprachen gleichwertigen Niveau erfiilien, miissen sie ihre Arbeits-
sprachen (Fremdsprache und Muttersprache) hervorragend behertrschen,
mit dem sczickulturellen Hintergrund ihrer Arbeitasprachen bhestens
vertraut sein und eine ausgewiesene Dolmetschkompetenz besitzen. Dazu
bedarf es einer entsprechenden Ausbildung.

Der Fachbereich Asien— und Afrikawissenschaften der Humboldt-
Universitat zu Berlin bietet seit 1970 als einzige Institution in
Deutschlangd einen universitdren Ausbildungsgang Chinesisch-Doimetschen
an. Es wurde von allen Teilnehmern des Symposiums flr naheliegend und
wiinschenswert erachtet, diesen Studiengang zu erhalten und den neuen
berufsspezifischen Anforderungen in der heutigen BRD anzupassen.

Die Ausbildung zum Chinesisch-Dolmetscher soll grundsdtziich an den
Universitdten angesiedelt sein, jedoch nicht im Rahmen der traditionel-
len Philologie, sondern orientiert an den Dolmetsch-Studiengdngen der
etablierten Sprachen.

7um Berufsbild des universitdr ausgebildeten Chinesisch—Dolmetschers
miissen sowohl Konsekutivdolmetschen als auch Simultandolmetschen in
einer aktiv benerrschten Sprache {hier: Chinesisch) und einer passiv
beherrschien Sprache (vorzugsweise Englisch) gehdren.

Analog zur Ausbildung in den europidischen Sprachen sind die Phasen
des Spracherwerbs und der Dolmetscherausbildung voheinander zu itren-—
nen. Der Spracherwerb fiir Sprachmittler mup zudem anders gestaltet
werden als der fur Sinologen. Als gangbares Modell bietet sich das
"Doppelte Y" des Studiengangs fiir Dolmetscher und Ubersetzer des Fach-
bereichs Asien— und Afrikawissenschaften der Humbpoldt-Universitdt zu

Berlin an:

Am Anfang steht ein fiir Doimetscher, Ubersetzer und Sinologen ge—
meinsames einjahriges Propadeutikum. Im anschliefenden Grundstudium
wird nach Sinclogen einerseits und nach Dolmetschern und Ubersetzern
andrerseite getrennt. Nach dem wvon Ubersetzern und Dolmetschern ge—
meinsam absolvierten Grundstudium erfoigt das Hauptstudium wiederum
fur Dolmetscher und Ubersetzer getrennt, um den jeweils unterschied-—

lichen Anforderungen der Studiengdnge Rechnung zu tragen.

THESEN ZU CURRICULARFRAGEN

Die Studierenden miissen zu Beginn des Grundstudiums der Dolmet-—
scherausbildung Sprachkenntnisse vorweisen, die dem geforderten Niveau
der Dolmetsch—Studenten anderer Sprachen gleichkommen. Dazu ist ein
dem Grundstudium vorgeschaltetes intensives einjahriges Propadeutikum
notwendig, mit dessen Abschluf das Niveau eines Standard-Grundkurses
erreicht sein muB. Kinftig ist auch in Erwidgung =zu Zziehen, Abiturien-—
ten mit Chinesisch als 3. Fremdsprache und sehr guten Leistungen be—
vorzugt in die Dolmetscherausbildung einzubeziehen. Als Orientierung
fiir das geforderte Niveau der Sprachkenntnisse kann der in der VR
China konzipierte und durchgefiihrte Mittelstufen—-Test der Hanyu Shui~
ping Kaoshi (Prifung zum Nachweis der c¢hinesischen Sprache) oder ein
vergleichbarer Test in Betracht gezogen werden.

Dem Propddeutikum folgt vor dem Beginn des Grundstudiums ein in
den Spracherwerbsprozef integrierter sinnvoll gestalteter und kontrol-—
lierter Studienaufenthait im chinesischsprachigen Raum. Zur erfolgrei—
chen Durchfihrung dieses Aufenthaltes ist die langfristige Zusammenar-
beit mit einer dortigen Institution dringend anzustreben.

Der Dolmetscher-Studiengang teilt sich somit in ein einjdhriges Pro-—
padeutikum, einen anschiiefenden Auslandsaufenthalt sowile Grund-— und

Hauptstudium mit Jje vier Semestern.
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Alle Ausbildungskomponenten, die sich aus der Spezifik der chinesi-
schen Sprache ergeben, sind in die Spracherwerbsphase (Propddeutikum
und Grundstudium) =zu legen. Die Spracherwerbsphase gewinnt so eine
grope Bedeutung.

Dier Augbildung im Grundstudium umfaBt Jfovtgeschrittene Sprach-—
zrwer wsiibungen, Crundkenntnisse im kizssischen Chinesisch, Landeskunde,
Grundlagen der angewandten Sprachwissenschaften, Einfilhrung in die
chinesische Textverarbeitung und den Umgang mit Datenbanken, ein
nichtsprachliches Sachfach (z.B. Wirtschaft, Recht usw.), Hinfihrung zur
fachsrrachlichen Kompetenz und Hilfsmittelkunde. Die Inhalte miissen
sprachmittierrelevant ausgerichtet sein. Im letzten Semester des
Grundstudiums erfolgt als Orientierungshilfe eine Einflihrung ins Dol-
metscnen.

Voraussetzung zur Aufnahme des Dolmetscher-Hauptstudiums ist die
volle kommunikative Kompetenz in einem eingeschriankten Situationenka~
talog.

Im Hauptstudium erfolgt die systematische, progressiv verlaufende
Ausbildung zum Konsekutiv— und Simultandolmetscher mit entsprechend
konzipierten, mdglichst authentischen Ubungen.

Das Hauptstudium umfaft auBerdem die Arbeit an Konferenztexten, ein
Dolmetscherseminar, Notizentechnik, Konferenzsimulierung, Recherche—
arbeit sowie die Arbeit mit Fachsprachen. Der Themenkatalog der be—
rufsrelevanten Situationen wird erweitert und vertieft.

Der Abschluf des Studiums erfolgt mit der Diplomprifung.

DESIDERATA

Alle Teilnehmer stellten ibereinstimmend fest, daB fir die Realisie—
rung des oben skizzierten Studiengangs Chinesisch-Dolmetschen weitere

Grundlagenforschung dringend notwendig ist. Dies gilt besonders fir die
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Bereiche linguistische Grundlagen, Lehrmaterialien, Terminologie und

Fachsprachen sowie interkulturelle Kommunikation.

Dong Wenbo (Fremdsprachenhochschule Tianjin)

Dr. Manfred Frithauf (Leiter des Sinicums Bochum)

Ines Grindel (Fachbereich Asien— und Afrikawissenschaften der HUB)

Erich Gutinger (OAS der FU Berlin)

Dr. Hans G. Honig (Leiter der Fachgruppe Dolmetschen, FASK
Universitat Mainz/Germersheim)

Prof. Dr. Klaus Kaden, (Fachbereich Asien— und Afrikawissenschaften der HUB)

Dr. Volker Kldpsch (Moderne Chinastudien, Universitat Koln)

Maria—Charlotte Koch (FASK Universitat Mainz/Germersheim)

Dr. habil. Peter Kupfer (Fachverband Chinesisch, FASK Universitat
Mainz/Germersheim)

Dr. Liang Yong (FASK Universitat Mainz/Germersheim, Dekan der
Tongji-Universitat Shanghai)

Petra Miller (FASK Universitat Mainz/Germersheim)

Harald Richter (Sprachendienst, Auswartiges Amt, Bonn)

Andrea Schwedler (Sprachen— und Dolmetscher—-Institut, Minchen)

Susian Stahle (Sinologisches Seminar der Universitat Heidelberg)

Klaus Stermann (OAS der FU Berlin)

Manuel Vermeer (Fachhochschule Rheinland-Pfalz, Ludwigshafen)
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1. INTERNATIONALE KONFERENZ ZUR CHINESISCHEN LINGUISTIK

Konferenzen, auf denen die Erforschung der chinesischen Sprache eine dominierende Rolle
spielt, hat es erfreulicherweise schon seit etlichen Jahren gegeben; die riihrigen Sinologen der
Vereinigten Staaten fiihrten im Mai 1991 bereits ihre Dritte Nordamerikanische Konferenz zur
Chinesischen Linguistik durch. Dort wurde auch die Idee einer regelmiBigen internationalen
Jahreskonferenz der Sinolinguisten konzipiert und die Bereitschaft zur Ausrichtung der ersten fiinf
derartigen Konferenzen (Singapur, Paris, Hongkong, Hawaii, Taipei) von den Vertretern der
jeweiligen Lehr- und Forschungseinrichtungen bekundet.

Die erste internationale Konferenz zur Chinesischen Linguistik, in modischer Kiirze ICCL-1
genannt, fand nun vom 24. bis 26. 6. 92 in Singapur statt, eine vom Organisationskomitee des
Centre for Advanced Studies an der Nationaluniversitiit Singapur unter Leitung von Chen Chung-yu
hervorragend organisierte und vor allem wissenschaftlich ertragreiche Grofveranstaltung mit ca.
330 Teilnehmern, von denen naturgemiB ein betrichtlicher Teil aus Singapur stammte. Gegeniiber
dem nicht nur zahlenmiBig - mehr als 50 aktive Teilnehmer - eindrucksvollen USA-Aufgebot nahm
sich das knappe Dutzend Europder recht verloren aus, darin eingeschlossen iibrigens nur drei
deutsche Teilnehmer (Ulrich Kautz/Peking-Berlin, Peter Kupfer/Mainz-Germersheim, Waltraut
Paul/Diisseldorf).

Das reichhaltige Programm mit 14 Plenar- und 128 Gruppenvortrigen - vier Gruppen tagten
jeweils gleichzeitig - erfafite praktisch alle Gebiete der Sinolinguistik, von der Phonetik iiber die
Syntax bis hin zu Ubersetzungsfragen, von der Dialektforschung iiber die historische Grammatik
bis zur letzten Version der "theory of government and binding". Gerade weil viele der Beitriige
ausgesprochen interessant waren und Stoff fiir Diskussionen geboten hitten, war es schade, daB fiir
jeden Beitrag nur 20 Minuten - einschlieBlich Diskussion - zur Verfiigung standen. Ubrigens war es
fiir so manchen nichtamerikanischen Teilnehmer offensichtlich nicht immer ohne weiteres méglich,
bestimmten Vortragen mit besonders vielen "insider”-Abkiirzungen und -formeln zu folgen, ebenso
wie von einigen bedauert wurde, da3 auf einem Kongref iiber Chinesisch die chinesische Sprache
als Ausdrucksmedium eine relativ untergeordnete Rolle spielte.

Am Rande der Konferenz wurde am 25. 6. die International Association of Chinese
Linguistics aus der Taufe gehoben. Die bei der Griindungsversammlung anwesenden 52
Fachkollegen nahmen das von einem Vorbereitungskomitee vorbereitete Statut mit einigen
Modifikationen an und wihlten ein Exekutivkomitee, dem jeweils je ein Vertreter aus den USA,
Europa, der VR China, Taiwan und Hongkong oder Singapur sowie 9 weitere Mitglieder
angehoren. William S. Y. Wang, Berkeley, wurde zum Prisidenten, James Huang, Irvine, zum
Sekretdr der JIACL gewihlt. In seinem SchluBwort #uBerte Wang die Erwartung, die neue
Vereinigung werde den Status der Sinolinguistik im Gesamtensemble der sinologischen Disziplinen
verbessern helfen; die Hoffnung, daB die Sinolinguistik zunehmend selbst aktive Beitrige zur
internationalen Linguistik leisten wird; und den Wunsch, die IACL moge ebenso vielgestaltig sein
wie die Sprache selbst. Bereits am 26. Juni trugen sich 120 Konferenzteilnehmer als
Griindungsmitglieder der Gesellschaft ein, die als gemeinniitzige Vereinigung in den USA
registriert wird.

ICCL-2 wird Ende Juni 1993 in Paris organisiert. Wer sich fiir das erste Rundschreiben
interessiert, kann sich an die nachstehende Adresse wenden:

Prof. Alain Peyraube

CRLAO, EHESS

54 Boulevard Raspail

75006 Paris, France

Fax: 33.1.49542671

Interessenten an einer Mitgliedschaft in der IACL wenden sich bitte an das deutsche
Mitglied des derzeitigen Exekutivkomitees, Dr. Waltraut Paul, Ostasieninstitut der Heinrich-Heine-
Universitit, Universitétsstr. 1, 4000 Diisseldorf 1.

Ulrich Kautz
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BEITRAGE
ERFAHRUNGEN BEIM LEHREN DER PHONETIK
DER CHINESISCHEN STANDARDSPRACHE
IN DER CHINESISCHEN SCHULE BONN
PENG XTAOMING #/Bj
1.

Die Schiiler und Schiilerinnen der chinesischen Schule von Bonn
sind meist Kinder der Inhaber von China-Restaurants oder deren
Angestellten. Ihre Heimatprovingz ist in den meisten FAdllen
Guangdong oder Hongkong. Sie sprechen zu Hause mit ihren Eltern
fast nur den Guangdong-Dialekt, und ihre Eltern beherrschen auch
kaum das Standardchinesische (Hochchinesisch, die sog. Wi
PUTONGHUA) .

Bei Grindung der Schule versuchte man, direkt in der Standard-
sprache zu lehren, aber es stellte sich heraus, daB man so nicht
verfahren konnte. Die Auslandschinesen in Bonn bilden nur eine
kleine Gemeinde, so daB die chinesischen Kinder, die fast alle
nicht in China geboren wurden, von Anfang an weder Gelegenheit
haben, chinesische Schriftzeichen 2zu sehen, noch die Hochsprache
zu praktizieren.

Das Bildungsniveau der meisten Eltern ist ziemlich niedrig;
auBler ihrem Heimatdialekt beherrschen sie weder Englisch noch
Deutsch, nicht einmal Hochchinesisch wie eine Muttersprache. Sie
besitzen meist die englische oder niederléandische Staats-
angehdrigkeit, Als Biirger der EG sind sie eine kulturelle und
ethnische Minderheit in der Bundesrepublik. Viele von ihnen haben
einen betrdchtlichen Bildungsehrgeiz im Hinblick auf ihre Kinder,
und sie hoffen, daB ihre Kinder Chinesisch als eigene
Muttersprache und ihre kulturellen Wurzeln nicht verlieren.

Die Kinder wachsen in dieser Lage auf, und ihre Basis im
Chinesischen ist lediglich der Dialekt bzw. die schriftlose
dialektale Rede. Obwohl es zwischen dem Dialekt und der
Standardsprache eine historische Verwandtschaft gibt und in der
Sprachpraxis auch strukturelle Verbindungen zur Standarsprache
bestehen, so hat doch fiir die Kinder, die in Europa aufgewachsen
sind, die Standardsprache ein ganz anderes phonetisches System -
so, als ob es eine Fremdsprache wiAre, die mit ihrem Mutterdialekt
keine Verbindung hat.

Es stellt sich nun die Frage, welche einheitliche und adaquate
Vermittlung zwischen Dialekt und Standardsprache gefunden werden
kann. Diese kann allein auf den Schriftzeichen beruhen. Allein im
schriftlichen Zeichen manifestiert sich das Gemeinsame gwischen
lautlich unterschiedlicher Hochsprache und Dialekt. Erst durch
Satzbildung und korrekte Anwendung der Grammatik mit dem Ziel der
Entwicklung des Sprachgefihls kann man das SprachbewuBtsein des
Chinesischen beim Kind fdrdern.

Erst wenn die Kinder viele Schriftzeichen beherrschen, kann die
Standardsprache gelehrt werden. Hierbei ist die Lautumschrift der
chinesischen Sprache ( WiB#HZEHE ) das effektivste Lehrmittel,

Der Weg der Kinder vom Dialekt zur Standardsprache verlduft also
konkret iliber Schriftzeichen und SprachbewuBtsein:

in chines. Schriftzeichen Satzbildung
Dialekt—-~-—mm—mmmm e e >Schriftzeichen-----------c——cwu- >
Lautumschrift der hochchines. Sprache
SprachbewuBtsein--—-——-—--—-——— e >Standard-
sprache
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Im Standardsprachkurs werden nun dieselben Texty die friher im
Dialekt gelesen wurden, in Hochchinesisch gelesen. Danach ist es
den Schiilern und Schiilerinnen und den Lehrkaften méglich, véllig
zum Gebrauch der Standardsprache im Unterricht i{ibergugehen. Es
scheint ziemlich einleuchtend zu sein, filir den Unterricht in der
Standardsprache den oben beschriebenen Weg zu gehen. Aber er
konnte - und kann immer wieder - nur durch viele Versuche und
Anléufe gefunden werden.

Allerdings entspricht er dem realen Kdnnen der meisten {bersee-
Chinesischlehrer und -lehrerinnen. Ihr Sprachniveau ist unter-
schiedlich. Fast alle kdnnen den Guangdong-Dialekt sprechen (das
ist unter den gegebenen Umstdnden auch notwendig) und sich auch in
der Standardsprache flieflend ausdriicken. Jedoch- sind zahlreiche
Miéngel in ihrer Aussprache festzustellen. So gibt es sehr wenige
unter ihnen, die alle Phoneme der Standardsprache ganz korrekt
aussprechen kénnen. Viele Chinesen aus den Provinzen Taiwan und
Fujian kénnen normalerweise zh, ch, sh und z, ¢, s nicht unter-
scheiden und verwechseln auch oft f und k(u) miteinander. Menschen
aus der Provinz Guangdong oder aus Hongkong k&nnen gewdhnlich =zh,
ch, sh, r; 2z, ¢, 8; J, g, x nicht ganz korrekt lesen, und ver-
mischen oft n mit I, k mit A und f mit h. Manche Lehrer sprechen
zwar alle Laute der Standardsprache richtig aus, kennen aber oft
nicht die genaue Aussprache der Zeichen. Wenn diese Lehrerinnen
und Lehrer Schriftzeichen im Dialekt lehren, gibt es natiirlich
keine Probleme, da die Muttersprache kaum falsch gesprochen wird.
Nachdem die Schiilerinnen und Schiller nun eine bestimmte Anzahl von
Schriftzeichen erlernt haben, k&nnen Lehrkréfte, die speziell
ausgebildet sind, die Lautumschrift der Standardsprache lehren.
Haben die Kinder diese gelernt, konnen sie auch dem Unterricht der
anderen Lehrkridfte folgen, selbst wenn deren Aussprache nicht ganz
korrekt sein sollte. Diese manchmal nicht ganz korrekte Aussprache
der Lehrkrifte kann die Schiiller nun nicht mehr verwirren, selbst
wenn sie wegen desselben Mutterdialekts die gleichen Schwierig-
keiten wie die Lehrkrdfte haben sollten. Das ist weiter nicht von
Bedeutung, da es eine ganz normale Erscheinung beim Sprachunter-
richt ist.

Das chinesische Schriftzeichen ist ein Komplex, der Silbe und
Semantem graphisch repridsentiert. Bevor die Schiiler die Schrift-
zeichen lernen, ist ihr Dialekt so eigentlich nur ein Komplex von
Lauten und Bedeutungen mit der Silbe als fundamentider Einheit.
Wenn die Kinder daher beginnen, Zeichen zu lernen, kombinieren sie
die graphische Form mit der Lautung der Silbe im Dialekt und einer
bestimmten Bedeutung. Lernen sie dann spidter die Standardsprache,
ordnen sie den bereits bekannten Zeichen noch eine weitere, neue
Lautung zu. Sie miissen sich jeweils die beiden Lautungen der Silbe
merken. Allmihlich vergrdfiern sie auch ihren Wortschatz. So iiber-
schreiten sie langsam den Bereich des Grundwortschatzes der Um-
gangssprache und eignen sich auch die geschriebene Sprache an.

Die Lautumschrift bildet fiir die Kinder eine Art "analytische
Formel"” der neu erlernten Silbe. Durch diese Analyse kinnen sie
sowohl die in der Standardsprache gelernten Worter buchstabieren
aoder - was noch entscheidender ist - von nun an Selbstédndigkeit im
Lernen entwickeln. Es ist den Kindern nun méglich, iiber das in der
Schule Gelehrte hinaus eigenstdndig neue Zeichen schreiben und
lesen zu lernen und die Beschrédnkungen des Dialekts zu iilberwinden,
indem sie im Wdrterbuch die Bedeutung und die Aussprache in der
Hochsprache suchen. Da die Eltern viele Zeichen wahrscheinlich gar
nicht kennen ( wie =z.B. FEME WS usw. ), ist es den
Kindern natiirlich nicht mdglich, wvon ihnen deren Bedeutung und
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Lautung zu lernen. Gelingt es, die Kinder durch die Schule selbst
zum Erlernen neuer Zeichen in hochsprachlicher Lautung zu bringen,
so hat der Unterricht ein wesentliches Ziel bereits erreicht.

2.

Den Schiilern und Schiilerinnen in der chinesischen Schule Bonn
ist das lateinische Alphabet an sich gar nicht fremd. Aber das
bringt nicht nur Vorteile beim Lehren der Hochsprache mit sich,
sondern auch Nachteile, die auf das Phinomen der Interferenz zu-
riickzufiihren sind.

Wegen ihrer Kenntnis des Deutschen beherrschen die Schiiler das
Lesen der Buchstaben gut, so daB die Ubungen im Deutschen eine Art
Aufwiarmetraining fir die Standardhochsprache und deren Lautumsch-
rift sind. Auf diese Weise kidnnen die Kinder bald die Beziehungen
zwischen Dialekt und Hochsprache und zwischen Hochsprache und den
Buchstaben der Lautumschrift verstehen.

Die Orthographie- und Lautsysteme des Chinesischen und Deutschen
haben Gemeinsamkeiten und Ahnlichkeiten. Das chinesische ¢ ist der
deutschen Orthographie entlehnt, ¢ mit seiner Aussprache wurde in
Anlehnung an das Deutsche verwendet. a, o, i, u, und i sind in
beiden Sprachen lautlich gleich. Chinesisch kennt keinen phonema-
tischen Unterschied zwischen Lang- und Kurzvokalen wie das Deut-
sche. Das chinesische & entspricht dem deutschen e, wahrend das
chinesische e &dhnlich ist wie das deutsche ir in der rheinischen
Umgangssprache {z.B. irgendwo oder irdisch}. Die Lehrkrafte miissen
die Schiller dazu anhalten, daB ihre Mundstellung nicht 2zu flach
und ungerundet ist.

Die Konsonanten f, p, m, n, t, I und k sind in beiden Systemen
gleich, b, g und d sind im Chinesischen keine stimmhaften Laute,
wahrend sie im Deutschen stimmhaft sind.

Die Schiiler und Schillerinnen scllen die Laute nur nachlesen.
Manchmal buchstabieren sie #%% , als "papa” (nicht "baba"). Das
zeigt, daB die deutsche Sprache in den Mittelpunkt ihres Sprach-
bewuBtseins geriickt ist. Die Lehrkraft sollte nicht die theoreti-
sche Erklarung dafiir wiederholen, sondern die Kinder nur wissen
lassen, dafl die nicht aspirierten, stimmlosen Laute p, ¥ wund £ in
b, g und d umgeschrieben werden miigssen. Zum Gliick gibt es weder in
der Hochsprache noch im Guangdong-Dialekt echte stimmhafte b, g
und d. Was die Diphthonge angeht, so braucht der Lehrer sie meist
nicht zu lehren. Sobald die Kinder die Buchstaben gesehen haben,
kénnen sie schon die Silben lesen. Man muB nur die Buchstabenkom-
binationen beachten: ai, aco, ong. Im Deutschen kommen sie nicht
hdufig vor. Im Chinesischen ist jedoch zu beachten, daBl ei und ai
zwel verschiedene Diphthonge sind, d.h. ei=%=ai, widhrend sie im
Deutschen gleich lauten (z.B. leise/Kaiser}. Hierauf muBl man die
Schiiler aufmerksam machen,

Imn Deutschen gibt es hiufig die Schreibweisen aw und wung, und
sehr selten zo und ong, z.B. Chaos und Diphthong. Im Chinesischen
gibt es gar keine awu und wung. Auch das miissen die Schiler
beachten. Wie die Praxis lehrt, gelingt ihnen das leicht.

Im Deutschen ist anr ein héufig benutztes Prafix oder eine Pridpo-
sition, ganz anders als ang, das selten ist und nur in Verbindun-
gen mit anderen Lauten vorkommt. Im Chinesischen - in der Hoch-
sprache ebensc wie im Guangdong-Dialekt - sind dagegen an und ang
beides sehr hdufige Phonemverbindungen., Oft ist dies den Schiilern
nicht bewuBt.



AuvBerdem sind ihnen die Eigentiimlichkeiten ihres Dialekts nicht
bekannt. Der Unterschied zwischen an und ang ist sowohl in der
Standardsprache als auch im Dialekt sehr deutlich.

Guangdong-Dialekt Standardsprache
%X [kuan! guan

¥k [kuan)] guang

% [an] an

& [1991] ang

Uberdies kénnen diejenigen, die aus Guangdong und Hongkong kom-
men, die Silben eng/en und ing/in ganz klar unterscheiden. Diese
Unterschiede der Silben sind Leuten aus dem Einzugsgebiet des
Flusses Changjiang und den Provinzen Fujian und Taiwan sehr schwer
klarzumachen, z.B.;

Guangdong-Dialekt Standardsprache

& [jan] ¥in

®[jig) ying

% [kam] jin

# [dzi) jing

# [ken] gen

B [ke1] geng

Die Nasalvokale verwandeln sich in der Standardsprache nur nach
einer Richtung hin, sie werden einfacher, z.B.: am in an. Wenn die

Lehrkrifte und die Schiiler und Schiilerinnen diese Regel beherr-
schen, haben sie in der Phonetik viel gelernt.

3.

"Zuerst Dialekt, dann Standardsprache”— das entspricht der Ge-
setzmiBigkeit des Lehrens, aber es gibt auch Nachteile. Die Schii-
ler und Schiilerinnen haben von Kindheit an das Phonemsystem des
Guangdong-Dialekts internalisiert. In ihrem BewuBtsein halten sie
den Guangdong-Dialekt schon fiir die chinesische Sprache. Die
Standardsprache ist fiir sie mehr oder weniger eine "zusitzliche
Belastung". Uberdies mangelt es den Lehrern und Lehrerinnen an
Hilfsmitteln fiir das Lehren der Standardsprache.

Ein kurzer Spielfilm oder irgendein Video konnen hier sehr

niitzlich sein. Wenn die Kinder einen interessanten Film in der
$tandardsprache sehen, nehmen sie dies zum AnlaB, um weiter die
Sprache =zu lernen. Heutzutage kdnnen diese Kinder nur die

chinesischen Videos aus Hongkong sehen, die hauptsidchlich Kungfu-
oder Liebesfilme sind. Diese sind flach und vulgédr; sie helfen in
der Xindererziehung gar nicht. Und noch schlimmer ist, daB in
ihnen nur Guangdong-Dialekt gesprochen wird. Der Dialog, den die
Kinder in China-Restaurants und vor dem Bildschirm hdren, ist nur
im Dialekt. Wenn man im Radio und Fernsehen die Standardsprache
nicht héren kann und nur in den Unterrichtsstunden die
Standardsprache hort, s0 reicht dies nicht aus. Tn China
begiinstigen die Sprachumgebung und der tdgliche Umgang, und
besonders die Programme des Fernsehens und des Rundfunks das
Lehren der Standardsprache.

Die groBte Schwierigkeit, wenn man zuerst den Dialekt und danach
die Standardsprache lehrt, besteht darin, die drei Gruppen der
Konsonanten 1) zh, 2z und j, 2) ¢h, ¢ und g und 3) sh, s und x
unterscheiden zu k&nnen. Eine weitere Schwierigkeit 1liegt darin,
daB der Guangdong-Dialekt keinen r-Konsonanten kennt. Leider sind
im Deutschen die Lautbildungsstelle und Lautbildungsweise des r
ranz anders als im Chinesischen.

Sprachuntersuchungen zeigen, daB ein neun- bis zehnmonatiges
Kind bereits beginnt, eine Sprache ganz genau nachzuahmen. Deshalb
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erlernt ein normales Kind seine Muttersprache spielend. Ein paar
Jahre spidter taucht allmdhlich die Fixierung des physiclogischen
Mechanismus fiir Sprachen auf. Dann sind andere Sprachen schwer
oder iliberhaupt nicht mehr zu erlernen. Deshalb ist es fir Kinder
in verschiedenen Altersgruppen erforderlich, dementsprechend
verschiedene Methoden zu benutzen. Schiilern und Schiilerinnen, die
dlter als zehn Jahre sind, muB das Lautumschriftsystem beigebra-
cht werden. Danach kSnnen die Texte, die im UDialekt-Unterricht
gelesen wurden, wieder in Standardsprache gelesen, gehdrt und
diskutiert werden {die Diktate betreffen nicht nur die Buchstaben
der Lautschrift, sondern auch die Schriftzeichen). Den
sechsjahrigen Schulkindern konnen Kinderlieder und Texte {(Pekinger
Lehrbuch mit komplexen Schriftzeichen und Lautumschrift}
vermittelt werden. Gleichzeitig werden die Konsonantern in der
Standardsprache {(einer der Schwerpunkte) immer wieder gebraucht,
damit die Kinder die phonetische Grundlage erwerben und darauf
vorbereitet sind, in ein paar Semestern Buchstaben und Schrift-
zeichen zu erkennen.

4.

Es gibt Schwierigkeiten beim Lehren der Standardsprache auBer-
halb des Mutterlandes, aber auch einige Vorteile.

Im Guangdong-Dialekt kann man die drei Phoneme s, sh und x nicht
unterscheiden, die die Schiiler und Schillerinnen hiufig falsch le-
sen und schreiben. Aber im Deutschen kann man sie klar unterschei-
den { z.B. im Wort chinesisch }. Das ch im Deutschen gleicht dem x
im Chinesischen. Pas sch im Deutschen gleicht dem chinesischen sh.

Im Guangdong-Dialekt gibt es kein ch, aber gerade das tsch im
Wort deutsch gleicht dem ch in der chinesischen Sprache.

Obwohl kein Phonem im Deutschen dem g gleicht, kénnen wir es den
Schiilern und Schiilerinnen so erklédren, daB das g dem ch im Engli-
schen gleicht, weil 2.B., children im deutschsprachigen Alltagsge-
brauch recht geldufig ist und die Familien aus Hongkong mehr oder
weniger etwas mit dem Englischen zu tun haben. Erst nachdem die
Schiiler und Schiilerinnen c¢ch und g gelernt haben, kann man ihnen
erklaren, dal das ¢ im chinesischen Alphabet dem ¢ im Deutschen
gleicht., Im Deutschen gibt es auch z [ts] (ein Beispiel: Mercedes-
Benz ).

Im Guangdong-bDialekt wird das Phonem r gar nicht gesprochen. Es
ist schwer zu lehren. In der deutschen Sprache stammen viele Lehn-
worter aus dem Franzésischen und entsprechen der Original-aus-
sprache ungefihr. Z.B. dhnelt die Silbe ge in Ftage etwas dem chi-
nesischen # re, Ich habe fir die oben genannten verwechslungs-
anfdlligen Konsonanten jeweils eine Eselsbriicke finden k®nnen -
auch fir das zh, welches in dem deutschen Wort Dschungel vorkommt,
{ nur &hnlich, weil das =zh kein stimmhafter Laut ist ). Bei der
Vermittlung der Lautung des Hochchinesischen ist es auch sinn-
voll, die phonetischen Elemente der Schriftzeichen 3zu berick-
sichtigen, Zwar bieten die phonetischen Elemente der Schrift-
zeichen oft keinen zuverliédssigen Anhaltspunkt mehr fir die heutige
Lautung der Zeichen, da sie vor mehr als zweitausend Jahren ge-
schaffen wurden und das chinesische Lautsystem sich seitdem stark
veréindert hat.. Dennoch lassen sich auch heute noch RegelmifBiig-~
keiten feststellen, bhesonders bei den Beziehungen zwischen den
rhonetigchen Elementen der Schriftzeichen und dem sog. # yun -
Teil der chinesischen Silbe, d.h. dem Auslautreim. Z.B.:

A AHAREs IR zh,ch,qg-——-- uang / iang
#: WEHER R ian / an
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#H: b B J,q e ing (4 : qian. Ausnahme)

Deutliche Anhaltspunkte féir die richtige Lesung des Zeichens
ergeben sich auch, wenn man weifi, dal -n und -ng seit der Schaf-
fung der phonetischen Elemente kenstant geblieben sind. Z.B.: bl
ist ein Schriftzeichen, das einen Ortsnamen bezeichnet. Es wird
nicht oft benutzt. Sein phonetisches Element ist Jij chuan.

Dadurch ist klar, daf auch #1 auf -n endet (und nicht etwa auf
-ng). Ebenso ist flir & ein ng-Auslaut anzunehmen, da das phoneti-
sche Element T wang einen solchen hat,

5.

Den Schiilern und Schiillerinnen ist folgender Sachverhalt zu ver-
mitteln: die Standardsprache ist die iibliche $prache in China, und
der Guangdong-Dialekt ist ein lokaler Zweig derselben Sprache, so
daB hier einige Verbindungen noch erkennbar sind. Auf Grund histo-
rischer Verinderungen sind die Beziehungen zwischen beiden sehr
schwierig zu erklaren oder es ist sogar unméglich, sie mit einfa-
chen Worten zusammenzufassen., Aber dennoch ist es notwendig, den
Schiilern wenigstens einige einfache Regeln =zu empfehlen. Diese
Regeln sind immerhin ein Hilfsmittel, mit dem die Schiiler ungefdhr
vom Einzelnen auf das Allgemeine schlieBen kidnnen.

Noch schwieriger sind die Tone. Der Guangdong-Dialekt kennt neun
Téne, wiahrend die Standardsprache nur vier hat, darunter keinen
Ru-Ton { AB ). Die deutsche Sprache kennt keine Tone, sondern nur
Intonation und Sprachmelodien. Von den neun Ténen des Guangdong-
Dialekts gibt es fiir die ersten sechs grundsdtzliche Regeln, was
ihre Entsprechungen in der Hochsprache angeht {auch wenn es natir-
lich viele Ausnahmen gibt). Wenn man diese Regeln beherrscht (und
den Dialekt sprechen kann), erlernt man die Téne der Standard-
sprache schnell, weil diese weniger Téne besitzt.

&g K E
BERH: REFEEWRSH-FT
LA BRETFHESH-LH
WEE: B REERER-RH
TR o i g E E-FF
b ERRRHmEk- LA
EhA: AMHBRERF-EH

Es ist zu kompliziert zu erkliaren, wie sich der Ru-Ton in die
anderen Téne verwandelt hat. Es ist besser, die Schiiler und Schii-
lerinnen héren, lesen und iben 2zu lassen, als die Verwandlungen ZzZu
erkliren. Wer die Verwandlungsrichtungen der obigen sechs (nicht
Ru-) Téne nach Silbentonkategorien { W% ), versteht, beherrscht
auch schnell die Tonhdhen der Standardsprache.

Je mehr Worter man in dem Dialekt sprechen kann, desto klarer
erkennt man die Regeln.

AuBerdem gibt es einige Faustregeln der homclogen Umwandlung,
z.B.:

Konsonanten: h~--->k, f=->k, f-->hu, w——~->h, h-——->x,
-4 ) i bid- HEH -4

h-->gq, k-->q, m—-->w

HE BE 254

Silben: am---~->an, in-->uanfiian}, iu-->iao, in/im~->ian

ZIb& 3] ] BT 104
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Hieﬁ kann man hicht alle nennen, aber man soll i i
agf die entsprechenden Regeln hinweisen. Die S;ﬁ%;:?jL;?tggiéigf
rlnnen.sollen sie als interessante Ubungen weiter probieren.

.Es gibt qoch ein Problem, ndmlich die unbetonten Silben und das
nlchtsyllablschg -r. In den Dialekten der ilberseechinesischen
Gesell;chaf? (die Chinesengruppen aus Hongkong, Taiwan, Singapur
Mglaysla, Vietnam, Laos und Kambodscha usw.) werden unbetonte’
Silben selten und das nichtsyllabische -r iiberhaupt nicht gespro-
chen. In den Lehrbiichern findet man jedoch Woérter wie RIRY
ganggang.(Bd.4, Lek.1} oder #3t Idoshi (Bd.4, Lek.13} mit unbe-
ton?en Sllben, ohne dafBl diese jedoch angezeigt wiirden.
(Bglghtiyilagschgsasr kommt z.B. in BJL yuér oder #)L chudnr

.4, Lek. un vor. Die Kij o U
nicht diese Schwierigkeit erkeéﬁggfr konnen so aus den Lehrbichern

) In unserem Unterricht fordern wir daher die Schi i
d%ese Silben und das =-r nachzuahmen. Wir machen 2?21i2d2;;?2h33§£
dieser Erscheinung des Hochchinesischen bekannt.

E:

RGP TEEMELRSARETEANLE, R4BRABEN—RBRFE, KLSASLFLHY
Wi, REARSRECBEPY, WiBIG/LPRYE—HiE. KENME - HLHILENE
HiEiERYE: BEFERE), BHEE, UEHENBTEAR. ERENYS, REEHN
BEDHOENEAENES, EYNESHA, BINEHTOERETREMENZAR S kit
IR EIRENFEFRFSEEMRE, BRI TSHEIEMNEESE, LANTHERNETHES.

GEXEIZ AT

GE Ry REEFET X TIAZASEHHLERIEXTY . ENTEESE . B4E
AT XFEN. IRRREE XEEMN P MECMERAR. X5 XFARENET
XEFETE, REFT X FHREAR REL, SR X FHETE, GEXREIEME
S MERMAEE. EERSFAHERSE W L 0. PXEBLESE FRRITX
THE S REXETFENSERELTEEETHR.

BEE B LR R M AL B S R EEE RS UFRSE
I8, 5 SCRE 18 SCHRL B 0L BRI T L FHE T £ 1E B ORI,

R EY BlER FERE mHesg—Fg  CN11—1399

217 EHRAERRETR HAPEEREBRBEAT mMAERS.2—200

WA -ZE&WHF R Er:0.90 7T

fEAn ALl AR B MG 51 5

BRI 4% 5 - 100010 1% . 554621
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HHESRE ——UHEARNBSNER ARBE

IR

Wi ENRKRMEEEE, BENANMEEENERLAGH
HHEE, XMEEMRERBNE. WER KRB R
BARRA -8 MAKMESEZMFEELSEH . AME. £FR
B, LHASMEREZR, B, EXREMILRMER EHRS
B REIERD.

o, KK, BEeZRAMUEENIHER, KIIABKR-
MERIRE. SRS, BAW, BHINEA-HRPHE
B R,

A EBA HEA
RE S, %, BEATERWT, XXABMEN,
EHUTRT,  EW BRANE SR
M, R2LW.  FEFEW. 568

ANTZKSERSEEOS L. B5L. BiALtMWEER,
MEEBSREMMEE. TELOHRA. EASEME, Mk
HNZHEXURBEB LA TAHB. HEAFRANIH 4T,
—~REENEEAR, CAWKEELREEAME AT Hi—
IHERORE, REAT GFEFR) . (BE) , XFEHE A
Wk” %, TRERERTAEN (BESRA) , FEdk%E, T8
B, REEMART. 8, “ANKRARAZAERMON%R” . &
Bl AN SR AWM. “EBOER EXEWS, @5 @)
WMk’ RHESMXERRFMERNEY, HELEEMAY "
MR, B CAHK GRRRT. FAC, REWA— 48
B AT, Wi R BRI, hiRAkE,
EAHEHE T AT, HMBHIAANEEARIARAILR, bonjo
WrCHRBE) . merci U B HEH, KRE CARAZ i 7% 88t
K7 . KEUBERERY, KMSEMRNFE, RAUGESHER
REREBTANERRELL, MAGKREN BT A ELRN
HWLE, SRTBESAMASPINAELREREEE, PROE
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MEBBHAT . AHRATTFHEASLBMERN. EHE, &
LR EmEE, RIS ARL. SERETEN RS L
HERE. AR LERMEE, FERMBET -FHit &2
Mtd, PHEI—EPNRAGEREFRE, URTHEZTR, #
WNiETEMWIISE, “cest beaucoup trop dur” (XEEXRH
T

EREHTENEZORERLERME AN, HLMREED.
ANk ET. BEAR, 2 INHKE

WEENLF AT AEM ERIFBRAREL, ANFFIHH
MR, BEFHE. RAEE. A&, 855, BXHE. 85F
MEHE. (RERE (BEHEHE) , IFREHBOA—-ES
RAAARRLBEAXFE, NEAFFT IS HEALFTOESES
e BEAXKHED, LANSTHERRRS, AOQSREFII0N,
HEASMH—HngEE,; AGFEIRY, E4EB=TLE, Wit
ABERAEE. Wk, REREHSETEPOMN, 855, EF
HE.BEHE. AESFE. BBREH —L—8" ZiR, MAKFE
ZHARE. BOAPENASREAFEZR, £8YmM “WHREY
MAEHFMARE, RESZEM SR .

EHSRE. FHES A KZR, FELUAXRALMNYE,
FHAEITHAYE. 58, HEERRFT MM ETERS.
(EEHMADFEHEARLIA. DOFUNMEBEAHOSEAK
REHPEAZHSEE, ARSI TERMSHE) LHFMATGE
ARRETHEUBSAKNBEANFIBNR. AT HEHHME
W, SUTHFBHZARFIEFAANNGESINETE, WoEm
BEESHERMNMBETFHA LW,

P &1
REAE, RABE,
# i & KAEE,
BNFFE. RNEEH.

EMMXHAERERUNEFTOBE. 0, ESANEHETSE

g, B, “ffr BRERAMEGENIAMIE, HEBESRNIEC 815
NEMNBEIE P ARMREH N7, ERIBAIIE. L F” N
B, ERTHIE ¥ HEEBES, EEANTFEL LIS,
RBFRFH. BIF. (B, MEASRERERK, NENLER
REFEEE, WEBHF(REISS, SUFANSES. 9TMNAE
BEA. dbsh, BEAFSMEAFTHPALEELT, HhaEHYdise
BEERS, RSN EEGNOLEEE,; EBMHiShoh (8%ER,
“¥oR” iRER “chi han” , “XKF5” i#E “da hang” %,

“BEAEHB LT E, REHAEHELSHE TR, B
ERMNEFEAROABREDNIE” o (LEdward Sapir, Languag
e, PR, 1) RLR -7 B4GEH. RPEEROBHLM
B REREGATEY, REERAK. 8. F&, 0L RL,
AMB-AENAEUE, BXhFN-—TEFHAMETERNE.
MEMSEERE, BHART “HR"” HTEh ot Mg mmie
NESE. aERFEL, FEOK. EXALET-EIEERH.
PMPRAFEHET AT FHE. S FHERUERBEL=A
T%H. ARRPHARKLEERN. ARKXE~LEAE—-8+H
B EEBRELETEL (UHXFHENESF)Y dH, “FERE
CEARPHE A UL BEEANENYEERE-RESMEGE
#7 o (I GESTHIVAY 1980, F1HD XM -—EHAEREMEIN
EEPHBERLIHEFER, ¥BE “HEFEKRE”  HEHEAR
AAUEIHG. ATERDE, RESR. BN ELRBFHELT
R "gHSEE” N5E, FEERYFEBAERR SR I8
HEFE LM FHEFETRR, FAGHLBER T M HEA
RIS —

EENMESRALRE, EESAHARHETHRON . R EE
fTMRME “BY” - BARAGHEBTEFNRFRIE4 B8 . 0
EFREH L ANBHEES, BT EANKEROESZENERT.
OB AMMALA. BXABHRANL. thip “BA” , HEBWRA,
EEBRBIHY. KEELERETFT. “Bid” BRHXH, s§8EHNK
M KEWERHAEEAAA. B “H” ., BLSHEBERFNY
YK, m RBHARY . HRHABRT . “REATF. £

35



36

PR, FRYANEHEN. KBRS TRLHEL, “bi L
K (HED. “HERBEN, RERRETH W%, XuF
LERMBATRBLMER, XFRLRATLSRENEZR,
FEOMEIXE. RFAAH, EHFEMEFHXTARSE.
LHFRUN, WEEERE SiE — TR, B
RATERE, EMEFBIMEEE. B, E—FE+4Ex, §i

EHEFHMXLLABT-HERRBONY. MYATL. S5k

AMTALHBAETUR SRS EAPEA, BT EFET—#
LU, FAEEBA SBRSE, EHHBHMFEA RITHHE
HBF —RAYTEHSARMEEH, IREEERE-BF. &
B LN REBURETET LOBBRRS, T L2 65
BERRIT “HBR BECPidging). HEBEMNLERD, iy
Long time no see ” (MFAFRMOIE “! have not seen you for a
tong time” BIP Tk, EHFEFPEBEEFAANERAIER
M AT I, B “BT4E” (sied), MEMERM ‘gt (Taxid, WHEM
MY (THmFF, EFEK, AREFEMEHBRANNE, Fif
ER2F LM “ABAH” EHEBERLE-MHAE FRE —
CRSUEBEREEENER, PEARXE-BEFREMIET IHE
FAPHFI(BEEENAR BT -HHE. BWMBL, EWHIFY
BZHREFIRRE-TMHELANBRE, CEBBEFE—-THR
M. R, ERE-AALENEEREILTY.
BEMZTEORERACLERG. F&. PN, M1, 6852
IHEERMARE, ERHNRIERPEAEBOE 3" #xk
B, PECAEBEEABE MY W HEM. MEHTLERD
BEEMMER BB TRT R EERMAESTEMNITX
SREKER. —W—REWAZMHEE RN 4 58 uoy
MgiXiamen B, BHARZEZTENANAGEMtacy kM. %
RATLREXBFYtea, EBHMthE, WiFddtee, THHET
WETE (te) . TRBPEMFRHENEAMBREMBY . GHEY
HEBEF AL RIET “BA” MATRDL. B MSESEARE
WEHEMEEM, T “MBE” (Oplund BRI MiSkFHM, T
AZHHSandwich). “MBWE” DecromBEGET"RKRADEL “;

wRr, MY RABIMIRIAE., SRS B0 MmO
M oloak} , EEE (vark) BIFE, ERITH (FEFR) b %
WALE “nHPmEE” - TR FHRN, SELEBR LT Y
FE, MAEEMMIEE, SLBFSENE ERERAH RN
B, SHNEBIRARGUEFFEHEUMBBSNH LD KF
FER. MEERABTBNBERBENGEBZ —-

()

WEAEAKNBSENLELEZENS - TRELRHAEE. hE
ERRFRERBRKENEE, LTEMBREDEXRFETT
EENNIC. Bl, EARIENECEFET - AMEARARSH
MR R AT, N, A, ARRH. K4, REtE. K
MY, LEEM. FREW. RS, THATFEHE. MHOBLF.
B SPRBARNARECILAES, BROERERT RRME
B-— “NEEE” . CLEBRE” XRERE-HBEFTEK, B
BEEEsu ok EY k. S LR, BESY. RHEE.
EEHIABAEE, AEZAEUTANCFECOARE, B 457
HAM; . it @, R.E. R KB, KA. KIF B
AFREE, BB RCSXSLEERT, SHELEERT, 5A
WIRERY, FF. (OHBRL, WHERY. FHAEETE?RE
BAEET. E CXERBE” P R REBEAMEL, AREANS
WM. B AMKN. BEAMRN. 2FANESE, EHHEIFF.
FEBETAERENEY, 44 KRBT, . “ERK” . CRE” .
“B” SHEHNETHRME. (O@MELE, HAEFES, KT, SN
M. i, “AE, ZERRNESRT © “LHRA¥ESHEN X
Rifr K 7 28,

“HEBh BRE-THEFEMPNBEETOAR, THEMF
Fih, BEHREN. EEEOHR, F-UEEERPINARE
BARRAKEDIENTW, ERFifRk. BRTHILEKRTE, iLik
R-FI A IXDTF. FHEFL—GEL” RipEREH, PNEX
& o AR . BT I3 TR A BB T
kAmN. tEFROEBET RS RN, HREARFERIFARL
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MM HEEC, HEETRROREEE I AEERN. 28
BN RS, R -ROUMRERMRA, HHERY
camarade(HEY, Hif, “Fii1TPERFaonsieur( k) MHEEHHE
. BRWH, RUBITAAORNME S RS MBEIEERS
hmEM.
BHEOERSAMERNECHERLBYN, RHEEE. W
FNMELRBNRALHARRY ARG ENGHATLY, B
BRAE. BHIXFRNAES (pronunciation), #Fiflaccent) FR
Fl, B EFHEHMEE. BRLNEEMNEXREEERK ‘F
B mERERBREKRNG. AN, ERECHBBEHRS, SEBME
F.OHBHERAKAMES S, ROFEBHEE “XF” KE. K

ERAMNS L, AU EHEE. A HEREBHE “HERE"

ATERR HERAR. LERE. HMEE" . CHFRE "BH
KE” . “EENT, EXHR” . ¥%. A—-%05, EHBRL
BEFHFLEN N TR LB RGBT,

EHEESHAARLFETE BTN EBEEN. R
HE, KM ERIRM. #Em. a4 “&T. BTFEET . “RiB
FUe L, RBFEMET 2%, AWBH, REEDE. B F
BEARLAHERAMGHEH -0, “BHEE" . “XEX
K7 . BEXTESR, OSTHAE, ##M-—-45—4, REHS.

RGHBEEEENERLEXARU —HESE2R. EHLKY
BAZRMAKAES(RERR. HE. FE. BEFOLLRMA.
R, EEEBNE. TRRHAF, LHE “XE HTRMES
Bitt. SMAMBIRAYED. BH, SRRLORETLEND
HR, RNAHE—-IHF, ~DACEEFMEEITH “EHAKE
Bite , HREAREGARMNEBAZNEBMEARZAIRIT.
RENMY “HEERRTRBRAEFER” - RXAEF, BEAR
K, RHAGERRE, +98R. BARSIAMERFMARTEEDS.

HENRBLERTREHSHMEN. GABFY "OBLE” HAE,

B, fATH, BXRE, BATE. HEBTFHMHMENR
W, REth, MMRA. pEER, NBEE. SHER, BFER
HARRFERBTRAERED.

BEEORBERALRRMETARBAFETNOEME L. ERH,
FTRROERRSHT, HEHER. AMEE, ( KT LTAZESP
TREOHPRGRFILFOLS, NEAH %, HEERMEE
RER R A AAR, KINBABL. BREAZE. HRILR
i “H. K. B ORE. EHEAT, BTIEE, yMAEFXY
BENBAOLSKEDR. FRBFTORBMIE. BAE, AT,
—HRmREEE T EN. MEHEFRE S8Rt
Suid; Hit, @RMETXRERT —HAH. HHARLHET
HUMBEEAM. MRESPIFSMIE. BRERE, AN, &
FEGAMETBLEEASRMAHICPRY. Lo, F . W
WRERET . “WMEWHYTENE, WEEARTE . 8R1TTE
shifik, HME—vel, WROAFEF. W, EBXF" #EH D
LR, WE-SE, MA-FA, BE-EH, FA-SHM, HE
~-FE, ER-BN, AR-RR, BRE-FHEIFF. BHH,
Rbfabe, t-BR%&. (3R (REB ODNFEFI KBTH
REOATHER, REMOBETHAAEE. MEHFABSHAYR
FNE, B TAMUBERNESENZRZ - XX HBERH
BRERAREN.

(=>

“EF-HRTRARRNESHEEGIHSREFETREOF
MEEMNTL—ERE. WRARSHAEH, RNSTUEKIETE
EAFEHOLRE, MMESY, BEM, BLAEMER. SHE-
e, AP LM A (Synchronic) S~ —HEM. HER. X
W — - MULEFR” - (WY Bright fIA. K Rameunjan “Sociolingni
stic Variation and Linguistic Change” 19401 % . BiE. WL
ErBETMANEaEN, HE. e XHRTHLERESR. B
EUWERUBRAEM. S5OV HEEEHBAOANFENTHB.
—RUEMKFEFLE, —REBEWNE, ZRNXKRE.

e, ERPEARKNEYES, ABKW. 2%, ThPLmE
RN EEE TR MHR, ERRENIPATETRIERH ML
EERKNORA. KME_SHEHMM. B, ERL. B R
ML, . HEMBIL. MILSERLBESREEHA (FhFM) .
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MH4A5H “@” . “"RTYWT” . “|/ES” . “BRAL . B8/ HHE-FAEXELRE, GEAR “%” BEE “®FE” . ‘Y

WA (R BXELERGT. BIUAAMETRERL “Bl, BS” . W KRR CHEFT ; HWAR <R REMR. @, A
“BET RHEEN, BAEEN, ESBDH. ERITE. AERRE MAMMHEZEMAN. FREangBEERIBR, .
FEAEMANEDR. ~HABLZETHRAEUE, Hii8N g, RIHEHE
B .~ B E, BRERE, SAPRGED.HE. KK, RNITAFE (RRNFIHE
. BUE. B B, HEH. KRS —HLEREY WEMKE, “HERE" BARE. MREYA HE 0E,
X, RERBREXETA “BE" , BFE, RRE—R, “H S s RiE. %A, AEEAKR, BAEIADINFH
ME, EEHE TR " FRWE, B, HERMERERNS %, HEEE . CWEMET FF, E OREEET ERRE
WS EEEC . EEEM, “HOS) BRI Rk, WEPRNRAATH. MR, RNNERBMAEETT RN
CEBUZHETAREAREGS: ~MEATFLEFT, “H&T e ERAN RTH2EFZAR, HENBTEMERLRE
HREBRNTH. EF N7, EREN ‘BRENERE B e
. AT — ST RES hHABE AR S EETRLLOENE, FAAXAZANTANELERLAER
WiE . HERS L, SRENARRERBEBRAFE-HRERAR. &
SLESEAUAN MR, BTERRAE F810015E BERTARBOLMNESPRERR EMACREER. BF.
AWE, SEMYE—, R R ERR LSRR RN, T, HE. TABOFR. BAEE LB, PEHATHNSE
FRAMBAFABRYERGLZEBRMEMN “. W, /7. 7 HAKRER, BHATH—FBA. SHEMPERKRSABERRZ S
MRS EESE. A —RAFEE SRR, UF CHR . RHMERR-RM. PEA—RESEOA. B, BZHOE “# .
MZERERYFE, SERY, FERRORERTE, AN BAL FER. R, BE. BA. BK. 28, EWNST. ZHEBE
WAHIMT . FEFHAERELS B ERT ANESH. B MBAFRTEARHREBA, RGP RRH B ORI
BT, ETHREN Bt . B ol TERETELS HEH. FUEDEARKMNAYUG, *EARBRER “#” ¥
Tk, BRET. MESHRAERRFESNERENANFAEE,
EhFT, ABABTFIGESHRIE “EAPS” BEBLET., ., fhE. AW, pR. Bk, BA. LK. Ehd. BR
BT, AMSEESEMRI, ARKIENSEOUE0ENAMESA W BHM- :
e S, R, HFEHANEEAE, ARNSERER—, AKEZ
Ak & A P HOREHARMERT” UELHRMBAINIGRT. FB, K.
& i @8 SH R KEA . GEEESHRBLA—B, URANGNELESE O
5 o XTH HESF A AEEBS. FEARREACHLLERSRENER, LEIH
AF & weh E B FRIE REAHAY. ABRRBEREATR, ERIA—&
B By ¥ it PTE mEE vRA” . B, THENKAL, FELBSAMERAL
il BN BS 4 LT %, Wb, information, KFiER “fB” , SHME “HR" ; car
T AR LAY XHAY toon, KREJ “EHMA” , AN FHEET  TaxiASR “HME"

EA AE —RER —MEH @y “HEE" , EBL ML . see doctor” BHIFE A
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Bt~ , “pake love” % “BB” , BHEARABIKE, #
LHFHERME P HEEE, BABEER BN REHE P £
f K Bl 3 Y 0 -

W, RECRWBRHEL, ERELH, H, T AR
HBEEHALER, CHEEBRNE. CHRUBER, AL E LR
Rixtw. HIGHEARROBENENEFEELRN, HEHE LR
A, MEABEXERREEM. RARESH, THELYMY,
SENTMS—. BERRE. HERE, TAERFREBESLEREN
K. M—RASAENBENH LR BTORER. THOLR
BRSBAREH E , BHWERTRAAN—BES T, £ —
BEEHBEBATARESAENNANE. S TAHLTERS
M ERS, RE—BERAR, FEEENARE. NEERSS
RUNEVAHTENURRE —HEREE. 4%, RNEFAD,
HEABMELHTANE, AIAMTANEBAESE . —RE
AREALHEXBFERE, AELSOIGERBHE T EMAK
Tbm. thin “—2” , RRESBOREAECA-THRANED
W, 5RBEHHSDAous i, MARYHEIE “— T SR
BEKE, Hi —FMATE” . —EMHE" B, AELBEH S
EOLRB ML, B, STHEWEOER, ARGHNTA
BASAMUENE, B EHESRE -2 AANESES KM
B

WAL HE, CRFPERBIANSE. CHETEMAY,
EREMERM. CRGE. 2H. TR, QET—H, LEHEN
#o CHEBREZA. FABEEZBRSHERM. BFMEEA
HOUERTEMEEARY REREN. XEASKEE. 2 H
FHNS, AMAF-RBESOBR (ARGE) BHE 1990
ESHNEREANEATHMGET, BRTOCEPRREAM
B, LERERE -
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Divergenzen und Zusammenhang
- Unterschiede und die kntstehungsfaktoren des

Hochchinesischen auf dem Festland, in Hongkong
und in Taiwan

Zusammenfassung

Es ist eine Tatsache, dal sowehl hinsichtlich der Form als
auch im Hinblick auf die Ausdrucksweise Unterschiede zwischen
dem auf dem Festland, in Hongkong und in Taiwan gebriuchlichen
Hochehinesisch bestehen. Dieses Referat, ausgehend von den
folgenden drei Aspekten, beschédftigt sich mit den unterschied-
lichen Entstehungsfaktoren.

1.

Historischer Aspekt:

fin wichtiger Punkt, der zu diesem Unterschied bezliglich

des Hochchinesischen {putonghua} fihrt, ist der starke
ZinfluB der jeweils in Hongkong und in Taiwan gebrduchlichen
Dialekte, deren EinfluB auf die Hochsprache wesentlich
stirker bzw. michtiger ist als es bel anderen Dialekten

der Fall ist.

Folitischer Aspekt:

Da die jeweiligen politischen Systeme auf dem Festland,

in HAongkong und in Taiwan veollkommen unterschiedlich sind
und seit liber 4o Jahren keinerlei Kontakt zueinander haben,
bestehen nicht nur im pelitischen Bereich Unterschiede,
sondern auch im Sprachgebrauch. rin Beispiel dafiir ist der
sogenannte "Sprachstil der Kulturrevolution", der sehr wvon
der zeitbedingten politischen Kampane gepragt ist.
Wirtschaftlicher Aspekt:

Heutzutage spielt die Wirtschaft eine entscheidendeRolle.

Da die wirtschaftliche Situation in Hongkong und in Taiwan
viel besser ist als auf dem Festland, werden die dortigen
Sprachen nicht mehr als "Sprache auf einer winzigen Insel”
betrachtet. Die immer mehr verwendeten Fremdwérter und neu
geschaffenen Worter in der Alltagsprache, vor allem in
Technik und Wirtschaft, die melstens zuerst in Hongkong oder
in Taiwan "erfunden" werden, werden ModewOrter. Somit ist es
auch verstvéndlich, daB die dkoncmische Lage eines Landes
auch Einfluf auf Kultur und Sprache hat.
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KENNT DAS CHINESISCHE EIN KASUSSYSTEMY

HORST-DIETER GASDE

1. Binleitung

Schon Georg von der Gabelentzl billigte der klassischen chinesi-
schen Schriftsprache mit dem Subjectivus, dem Pradicativus, dem
Objectivus, dem Genitivus und dem Adverbialis fiinf verschiedene
"Casus" zu, wobei bei ihm der Objectivus dem genaueren Sinn des
jeweiligen ObJjektsverhiltnisses entsprechend das indirekte Objekt
{Dativ), den Ort wo (Inessiv), den Ort wecher (Ablativ, Elativ),
den Ort wohin (Jllativ, Terminativ) und die Zeitdauer in sich be-
greift,

Die "Gretchenfrage", ob man im Falle der chinesischen Sprache
iiberhaupt davon sprechen diirfe, daB substantivisch fungierende
Worter oder Pronomen Kasus besitzen, bejahte von der Gabelentz mit
der Begriindunyg, diese wiirden durch die Mittel der Wortstellung
sowie mit Hilfe von Partikeln zum Ausdruck gebracht.2

In analoger Weise behandelt Jerry Norman {1988: 161-163) Kasus
in einem abstrakten Sinne, indem er von den grammatischen Mitteln
einer Sprache ausgeht, die die Beziehungen zwischen Nomen und Ver-
ben im Satz anzeigen. Bezogen auf die chinesische Gegenwartsspra-
che Kommt er dabei zu dem SchluB, daf Kasusbeziehungen (wie im
Englischen} meist durch Pripositionen ausgedriickt wiirden3. Norman
faBt diese Beziehungen in einer Tabelle zusammen:

1 Vgl. von der Gahelentz (12879:644-648; 41960 [1881]: 140f.;
155-160; 1883: 73).

2 Von der Gabelentz (1901: 115) setzt sich auch mit dem Problem
auseinander, ob es legitim sei, die Kategorien der lateinischen
Grammatik auf "dhnliche Functionen in anderen Sprachen" zu
iibertragen. Und er argumentiert: "Wdre es wahr, dass technische
Ausdriicke iberall die gleiche Bedeutung haben mniissen, so dirften
nicht einmal die lateinischen, griechischen und deutschen Genitive
mit denselben Namen bezeichnet werden...; denn schwerlich werden
sich zweli Formen in zwei Sprachen begrifflich vollkommen decken.™
3 Das Subjekt des Satzes und das postverbale direkte Objekt
seien im Chinesgischen hingegen unmarkiert.
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Prdposition Bedeutung Kasusfunktion
als Vollverb

ba " (her-) nehmen®, "ergreifen* Akkusativ

géi "geben" pativ, Benefaktiv

yang *henutzen" Instrumental

na *nehmen" Instrumental

gén " folgen* Romitativ

gail "sich befinden in® Lokativ

céng *folgen" Ablativ

dac "ankommen" Terminativ

2. Die Rasustheorie der generativen Transformationsgrammatik

2.1, Allgemeine Annahmen

Fiir die generative Transformationsgrammatik ist Kasus ein ab-
straktes Merkmal, das sorgfidltig von der Art seiner Realisierung
auf der Oberflichenstruktur der Sprache zu unterscheiden ist.
Einen solchen (abstrakten) Kasus muB, so verlangt es die Theorie,
jede (phonetisch realisierte} Nominalphrase zugewiesen bekommen4 .
Befindet sich eine NP in einer strukturellen Umgebung, in der sie
kein Kasusmerkmal erhilt, so kann die betreffende Struktur einer
Ausfilterung nur dadurch entgehen, daf die kasuslose NP in eine
kasusmarkierte Satzposition verschoben wird.

Das einer NP einen Kasus zuweisende Element muf die NP regie-
ren®. Potentielle lexikalische Kasuszuweiser sind Verben, Prédposi-
tionen, Nomen und Adjektive. Fiir bestimmte Sprachen, wie z. B. das
Englische, gilt dabei die zus#tzliche Bedingung, daB zwischen dem

4 Vgl. Neam Chomsky (1986&a: 74).

5 Eine Kategorle regiert ihre Komplemente in einer Konstruktion,
deren Kopf sie ist (vgl. Chomsky 21982 [1981]: 50) Dem wiederum
liegt das Prinzip zugrunde, daf jede Phrase XP einen Kopf X
besitzt, der zusammen mit seinem Komplement eine X' genannte
Kategorie bildet, die ihrerseits durch weitere sprachliche
Elemente "sp921f121ert“ werden kann. Durch die Verbindung elnes
Spe21f1kators mit X' entsteht eine Phrase vom Typ X" (=XP).

wird eine Projektlon von X genannt; X" ist eine maximale
Projektion von X. Dieses die hierarchischen Ebenen X, X' und X"
umfassende "X-Bar-Schema", nach dem Nominal-, Verbal— Priposi-
tionalphrasen u. a. einheitlich aufgebaut sein sollen, gilt nach
der Ansicht der Vertreter dieser Syntaxauffassung fiir alle
Sprachen.
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Kasuszuweiser und seinem Komplement keine Adverbien stehen diir-
fenb,

Als Kasuszuweiser des Subjekts von finiten Sdtzen dient
Chomsky (21982 [1981): 52) die funktionale Kategorie INFL ("in-
flection"). Diese enthdlt neben den Tempusmerkmalen des Verbs vor
allem diejenigen Merkmale der finiten Verbform, die deren formale
Ubereinstimmung mit der Subjekt-NP des Satzes herstellen?.

Ferner unterscheidet die generative Transformationsgrammatik
zwischen strukturellen und lexikalischen Kasus8:

Die Zuweisung struktureller Kasus ist syntaktisch geregelt und
erfolgt auf der oberfldchennahen Ebene der S-struktur. Gleichzei-
tig zeichnen sich strukturelle Kasus dadurch aus, daR sie struk-
turabhdngig alternieren. So wird der Objektiv (oder Akkusativ),
den das direkte Objekt eines transitiven Verbs im Aktivsatz er-
hdlt, im Passivsatz zum Subjektiv (oder Nominativ), wdhrend sich
die semantische Patjiens-Rolle der betreffenden NP nicht verdndert.
Auch eine Alternation in umgekehrter Richtung ist m¥glich: Der
Subjektiv (Nominativ) wird im AcI zum Objektiv (Akkusativ}.

Die Zuweisung lexikalischer Kasus hingegen ist idiosynkratisch
geregelt, was heifien soll, daf sie lexemspezifisch erfolgt. Lexi-
kalische Kasus miisgsen folglich im Lexikon bei dem sie vergebenden
Lexem besonders vermerkt werden. Im Unterschied zu den
strukturellen Kasus sind lexikalische Kasus invariant, also
resistent gegenliber Kasuswechsel. Zugeteilt werden sie auf der

tiefenstrukturellen Ebene der D-Struktur.

[ Der Kasuszuweiser und sein Komplement miissen unmlttelbar
benachbart sein ("Adjazenzprinzip"). Vgl. Chonmsky ( 1982 [1981}]:

94; 1986a: 266fF.).

7 INFL enthdlt also - auch AGR({eement) genannte - Kongruenzmerk-
male, die sich auf Person, Numerus und Genus bheziehen kénnen. Da
Chomsky diese Merkmale des Verbs in kasuszuweisende Rektionsmerk-
male umfunktioniert, muf INFL auf der tiefenstrukturellen Ebene
der D-Struktur zundchst losgelist vom Verk unter einem separaten
Knoten erschelnen, um als Kopf von S fungieren zu kénnen. Bei
Chomsky ( 1982 [1981]) ist INFL auf der Satzebene zwischen dem Sub-
jekt und der Verbalphrase angesiedelt: § =--> NP INFL VP. In
Chomsky {1986h) erscheint INFL als Inflphrase, IP, wobei das
Subjekt die Spezifikatorposition von IP einnimmt.

8 Letztere werden auch "inhdrente" oder (im Falle von Prédposi-
tionen) "oblique" Kasus genannt,
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Im Englischen, einer Sprache mit einem "degenerierten Kasussy-
stem", weisen Prdpositionen nicht einen obliguen Kasus, sondern
den Objektiv zu?.

Als ein wichtiges Axiom gilt in der generativen Transforma-—
tionsgrammatik, daB passivisch gebrauchte Verben iberhaupt Keinen
Kasus vergeben.

Auch ein fiir zwei Objekte subkategorisiertes Verb wie give hat
nach MapBgabe der Chomskyschen Thecorie nur ein Kasusmerkmal zu
vergeben, welches in Sdtzen vom Typ "She gave her mother the
tickets.” wegen des Adjazenzprinzips das indirekte Obhjekt (her mo-
ther) zugesprochen bekommt. Daraus ergibt sich die Frage, woher in
Sdtzen mit einer Doppelobjektstruktur (DOS) das nicht-adjazente
direkte Objekt seinen Kasus erhalten soll.

Im Unterschied zu Chomsky (21982 [1981}; 1986a), Jaeggli
(1986) u. a., bei denen dieses Objekt bereits auf der Ebene der D-
Struktur einfach einen "inhdrenten" Kasus erhielte, kommen bei
Stowell (1981) sowohl das indirekte als auch dag direkte Objekt in
den GenuB eines "strukturellen" Kasus. Dies geschieht mittels
eines Verfahrens, das er "NP-Inkorporation" nennt. Dabei bildet
das indirekte Objekt, nachdem es vom Verb sein Kasusmerkmal
erhalten hat, zusammen mit eben diesem Verb ein erweitertes,
komplexes Verb, welches dann dem direkten Objekt - unter strikter
Einhaltung der Adjazenzbedingung - einen strukturellen Kasus
zuteilt.

2.2. Die Hypothese von dar Unidirektionalitit der Rektion und der
Easuszuweisung

Von auBerordentlicher Tragweite ist die Hypothese der generativen
Transformationsgrammatik, das Rektion und Kasuszuweisung der-
gestalt "gerichtet" sind, daB sie dazu neigen, in einer Sprache
entweder generell nach links oder aber generell nach rechts zu
verlaufen.

Die Quellen dieser MutmaBung lassen sich zurlickverfolgen bis
zu Joseph Greenberg (21966 [1963)), Winfred Lehmann (1973) und
Theo Vennemann (1974a: 277; 1974b: 10). Letztgenannter hat, auf-
bauend auf den Forschungen von Greenberg und Lehmann, das Prinzip

9 Vgl. Chomsky (1986a: 202f.).
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der natiirlichen Serialisierung aufgestellt, welches bhesagt, daB
alle Operatoren, sprich: sprachlichen Elemente, welche im Satz an-
dere Elemente in irgendeiner Weise spezifizieren, in einem be-
stimmten Sprachtypus dazu tendieren, dem Operanden, also spezifi-
zierten Element, entweder durchweg voranzustehen oder aber durch-
weg zu folgen.

Obwohl dieses Konzept innerhalb der Sprachtypoclogie sehr bald
gunehmender (und zuletzt prinzipieller) Kritik ausgesetzt war,
wurde die Vorstellung, daB im Idealfall die Sitze einer Sprache
nach einem einbheitlichen pré- oder postspezifizierenden Bauplan
durchkonstruiert sein sollten, seitens der generativen Transforma-
tionsgrammatik aufgegriffen und in die Rektions- und Bindungstheo-
rie Chomskys integriert. So postulierte Stowell (1981: 87), daB in
einem X-Bar-System von zwei Ebenen der Kopf einer Phrase immer am
rechten oder linken Rand der Phrase erscheint ("Peripheritits-
beschrinkung fiir Képfe").l0

Der Grundsatz der Unidirektionalit&dt von Rektion und Kasuszu-
weisung beriihrt unmittelbar das Problem, welche grundlegenden
Satzstrukturen fiir einzelne Sprachen anzusetzen sind und stellt
somit so etwas wie eine "Theorie der Grundwortstellung” dar.

3. Kasuszuweisung im Chinesischen

3.1. Huangs Phrasenstruktur-Bedingung

Ausgehend von den Prinzipien der Theorie Chomskys in der Version
von 1981 machte Huang (1982: 15, 35f., 40) ausdriicklich darauf
aufmerksam, daB der "head-final vs. head-initial parameter" in ei-
ner gegebenen Sprache auf jeder hierarchischen Ebene und innerhalb
jeder phrasalen Kategorie auch einzeln (und damit unterschiedlich)
fixiert werden k&nne. Chinesisch sei beispielsweise geringfiigig
"head-initial" (linksk®pfig) und in hochem MaBe "head-final"
{rechtskopfig), denn es selektiere die "head-initial rule" nur auf
der untersten Ebene der Expansion {(also der X' ergebenden Kopf-

10 Vgl. Chomsky (1986a: 193): "Es ist plausibel anzunehmen, daB
die Richtung der Kasusmarkierung filr lexikalische Kategorien
einheitlich ist und - im unmarkierten Fall - mit dem Kopf-Parame-
ter der X-Bar-Theorie ilibereinstimmt. Im Englischen sollte dann die
Kasusmarkierung durch eine lexikalische Kategorie einheitlich nach
rechts erfolgen." Dementsprechend soll auch die Vergabe themati-

" scher Rollen (wie Agens, Patiens usw.), die auch Theta-Rollen ge-

nannt werden, "“gerichtet" sein. '
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Komplement—-Ebene), widhrend es fir die nichsthéhere Ebene die An-
wendung der "head-final rule" verlange. Nominalphrasen seien sogar
auf jeder Expansionsstufe rechtsképfig:
a. [, xn=1 yp*], iff n=1 and XN
b. [xn YP* Xn-1] otherwise.

Fiir chinesische Verbalphrasen ergibt sich aus dieser Phrasensatruk-
tur~Bedingung (PSC), daf Durationsangaben wie yf tian ("einen Tag
(lang)”") cder san gé& zhongtdu ("drei Stunden (lang)*) und Fre-
guenzangaben wie yi ¢l ("einmal”) oder 1idng bidn ("zweimal") ei-
gentlich nur links von V' auftreten diirftenll. Das ist jedoch be-
kanntlich nicht der Fall. Ké&nnen doch sowohl Durations- als auch
Fregquenzangaben sogar hinter bestimmten Objekten erscheinen.

Tatsdchlich eingehalten wird Huangs PSC dagegen beispielsweise
im Falle von Verbalphrasen mit einem "inneren" und einem "HuBeren"
Objekt, wie bd zhéxie c&ilido bianchéng yi bl jidok8shii ("aus die-
sen Materialien ein Lehrbuch zusammenstellen"), von denen nur das
innere, 4. h. enger zum Verk gehsrige, Objekt in postverbaler Po-
sition auftreten kann, wihrend das AuBere Objekt (als Pripositio-
nalphrase} am linken Rand der Phrase stehen muB. Die angefiihrte VP
hdtte demnach die zugrundeliegende Struktur

(1} [yn [pp b zhéxie cdiliso ] [y+ bianchéng yi bi jiaokéshid 1112

3.2. Ropf-mediale Strukturen bei Koopman und Travis

Koopman (1984} und Travis (1984} haben nachgewiesen, dapB es Spra-
chen gibt, die nicht als linksk&pfig oder rechtsképfig charakteri-
siert werden k¥nnen.

Auch im Chinesischen kennen wir Strukturen, in denen der Kopf
einer V'-Phrase eine mittlere Postion einnimmt. Man denke nur an
Verben wie fang, gé (beide:"legen”, "setzen", "stellen"), réng
("werfen"), yin ("bef&rdern", “transportieren"), gua ("aufhidngen”,

11 Anders stellt sich die Situation dar, wenn Durationsangaben
als Komplement von Maf-Verben wie etwa chixii ("dauern”}, also
valenzbed%ngt vorkommen, wie in dem Satz: Dbuzheng chixti-le yI
tian yi ye. ("Der Kampf dauerte einen Tag und eine Nacht.”).

12 Auf der untersten Ebene der Expansion steht hier der PSC von
Huang gem&f der Kopf bidnchéng am linken Rand der Phrase V',
widhrend auf der Ebene V" der (erweiterte)} Kopf der Phrase, V', an
rechten Rand der Phrase steht. Zur Kritik des PSC und seiner
Reformulierung siehe Paul (1988: 195-221).
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"anbringen®), cang ("verstecken") oder sai ("stopfen", "stecken"),

die kraft ihrer Valenzeigenschaften ein Objekt und eine - auf die-
ses Objekt bezogene - Richtungsbestimmung verlangen und im Hin-
blick auf dieses Subkategorisierungsmerkmal sogar bestimmte syn-

taktische Realisierungsalternativen zulassen:

(2} a. [ys+ PP ___ NP ]
b. [y [pp b& NP ] ___ PP ]

Von diesen Subkategorisierungsrahmen machen Sitze Gebrauch wie

(3) a. Baba zai shujia shang fang z&azhi.
b. Baba ba zazhl fang zai shijia shang.
(*Papa legte die Zeitschrift(en) auf das Bficherregal.v)l3

Wichtig ist hier in unserem Zusammenhang, daf unabhidngig davon, ob
das Objekt (zazhi) als postverbale Nominal- oder als préverbale
Prdpositionalphrase realisiert wird, der Kopf von V', also das
Verb fang, weder am rechten noch am linken Rand der Phrase, son-
dern in deren Mitte steht: zwischen zwei internen Argumentenld,
Die theorieinternen Probleme, die sich aus der Existenz von
gegen die Peripheritidtsbeschridnkung flir Képfe verstoBenden Spra-
chen und Strukturen ergaben, versuchten Koopman und Travis durch
die Vermutung zu l&sen, daf Sprachen die Richtung von Kasus- und
Theta-Markierung separat spezifizieren ké&nnen: Wenn Kasus und
Theta~Rollen in entgegengesetzter Richtung zugewiesen werden, ist
die Sprache "head-medial". Speziell auf die chinesische Sprache
bezogen stellte Koopman (1984: 123f.) fest:
(a) Theta-Rollen werden im Chinesischen (auf der Ebene der D-
Struktur) nach links zugewiesen.
(b) Kasus wird im Chinesischen (auf der Ebene der S-Struktur) nach
rechts zugewiesen.
Da NP~-Objekte als syntaktische Représentanten von Verbargumenten

nicht nur einen Kasus, sondern grundsdtzlich auch eine Theta-Rolle

13 ygl. Li/Thompson (1981: 404f.).

14 Zur Argumentstruktur von Verben und den Bedingungen fiir die
syntaktische Realisierung von Argumenten siehe auch Steinitz
(1992) .
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bendtigen, sah sich Koopman (1984: 125) - nunmehr Gefangene ihrer

Prinzipien (a) und (b) - zu dem Vorschlag veranlapdt, das Chinesi-
sche dahingehend zu betrachten, daR ihm eine postpeositionale
Struktur zugrunde liege.

Im Klartext heiBt das erstens: Chinesische Pripositionen sind
eigentlich Postpositionen, die auf der Ebene der D-Struktur dem
voranstehenden NP-Komplement gemdf (a) nach links eine Theta-Reolle
zuweisen. Erst mit dem {Ubergang von der D- zur S-Struktur verwan-
deln sich diese Postpositionen in Pripositionen, indem das Komple-
ment vom linken Rand der Phrase an den rechten Rand wandert. Diese
NP-Bewegung ermdglicht die Anwendung der Regel (b}, die die Zuwei-
sung eines Kasus nach rechts vorsieht.

Und zweitens heiBft das: Auch nominale Objekte von Verben wer-
den auf der Ebene der D-Struktur links vom Verb, dem Kopf der
Phrase, generiert, wo sie die ihnen zukommende Theta-Rolle, aber
keinen Kasus zugewiesen bhekommen. Um letzteren zu erhalten, miissen
zie anschlieBend in eine postverbale Position verschoben werden.

Zumindest tiefenstrukturell gehért Chinesisch also diesem An-
satz entsprechend zu den OV~Sprachen.

3.3. Kasuszuweisung bei Li (1990)
3.3.1. Allgemeine Prinzipien

Yen-hui Audrey Li (1990) ilbernimmt den soeben skizzierten kasus-
theoretischen Ansatz von Koopman.

Auf dieser Grundlage h#lt Li dafiir, daB im Chinesischen als
Kasuszuweiser nicht nur transitive Verben, Prdpositionen und
Adjektivel® auftreten, sondern auch: (a) intransitive Verben
{d. h., Verben, die kein NP-Objekt haben k&énnen}; (b} "ergative"
Verben wie 1&i ("kommen"), die in SHtzen wie Jia 1{ 18i-le kerén.
(*2u Hause sind Giste gekommen."”) der postverbalen NP den Objektiv
zuweisen; (¢) Wetterverben wie gua ("wehen®) in Zudtidn yéli

guigi-le d& féng ("Gestern nacht ist ein starker Wind aufgekom-

15 Vgl. Li (19%0: 15, fn. 8): Adjektive sind im CthESlSChen wie
Verben und kénnen dlrekt eine Komplement-NP nehmen, wie in W& hén
manyl tade zudfeéng. ("I am satisfied with his style ")
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men.”), die sich hinsichtlich der Kasusvergabe wie "ergative" Ver-

ben verhalten, (d) passivisch gebrauchte Verben.

Als Kasusempfinger k&nnen bei Li auﬁer Nominalphrasen dlenen
(a) Postpositicnalphrasen wie jia + 11 ("zu Hause"), y& + 11 ("in
der Nacht"), zhuozl + shang ("auf dem Tisch"”) usw., die sie zu
"Ehren-NPn" ernennt; (k) Durations- und Frequenzangaben, die Li
als "nicht-subkategorisierte Nominalphrasen” begreift; (c) Objekt-
sftze.

Ferner ist Li im Rahmen ihres Systems zu behaupten gezwungen,
daP das Chinesische keine postverbalen Pripositionalphrasen kennt.
Pripositionalphrasen in postverbaler Position darf sie wegen des
Rasusresistenzprinzips von Stowell (i981) nicht zur Kenntnis neh-
men, welches als gegeben annimmt, daB Phrasen, die in ihrer inter-
nen Struktur ein kasusregierendes Merkmal enthalten, nicht in Ka-
suspositiconen stehen dlirfen. Denn Pripositionalphrasen, wie etwa
zdi di shang ("auf dem/den FuBboden”), verfiigen mit ihrer Priposi-
tion (in unserem Beispiel: z4i = *in%) {iber einen regierenden
Kopf, der sein Komplement (di shang) kasusmarkiert. Das wiederum
wird flir Li deshalb zum Problem, weil sie davon ausgeht, daf auch
intransitive Verben Kasus zu vergeben haben. Aus diesen Griinden
"reanalysiert"™ Li (1990: S59ff.) die Struktur der VP von S4tzen wie
T& tido zai di shang. ("Er springt auf den FuBboden.”} dahinge-
hend, daf VvV (tidc) und P (zai} ein komplexes Verb (tidozai} for-
men, welches als Ganzes die nachstehende "Ehren-NP" (di shang} mit
einem Kasus versieht,

Im Bereich der Doppelobjektstrukturen (DOS) grenzt Li fiir das
Chinesische sog. "Goal-DOS", die ein Verb des Gebens enthalten,
und "Source-DOS", die ein Verb des Nehmens aufweisen, gegeneinan-
der ab.

3.3.2. Goal-DOS

Li zufolge erhilt das direkte Objekt (NP1} in einer Goal-DOS, die
in einem Satz wie Zha3ng S3n géi migin yi zhang piac ("Zhang -San
gab (seiner) Mutter eine Karte.”) enthalten ist, seinen Kasus nach
vollzogener InKorporation des indirekten Objekts (NP2} in das
Verb, woraus die folgende S-Struktur resultiertl®:

16 Vgl. Li (1990: 76~79).
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{4) Zhang San lyrlve gy gei [np2 mugin 1] (NP1 yi zhang pido ]]

Fiilr diese Inkorporations-Option im Sinne Stowells, die die Zuwei-
sung von zwel strukturellen Kasus ermdglicht, spreche auch die
Tatsache, daB zwischen NP2 und NP1 nicht der Subordinationsmarker
de treten kann, ohne daB der gesamte Satz in eine Relativsatz-
haltige komplexe NP verwandelt wird ("eine Karte, die Zhang San
seiner Mutter gegeben hat")17, Kurz, der verbale Kopf und NP2
bildeten in Goal~DOS nach der Inkorporierung von NP2 ein unauflés-
liches komplexes Verb.

Im Passiwatz, dem nach generativer Standardauffassung eine
D-Struktur zugrunde liegt, bei der die Subjektsposition leer ist,
kann im Chinesischen - im Gegensatz zum Englischen, nicht aber zum
Deutschen - nur das direkte Objekt, NP1, in die Subjektsposition
verschoben werden, um dort einen Kasus zu erhalten. Das indirekte
Objekt, NP2, hingegen muf zur Entgegennahme eines Kasus aus seiner
préverbalen Position in eine postverbale Position gebracht werden,
wie in dem von Li {1990: 85) angefiihrten Beispiel:

{5) shii bei wd JI gdi t3 le,
* Das Buch wurde ihm von mir zugeschickt."

Den Umstand, daB eine Struktur wie "*Wd béi ta jiI (gei) sho le."
im Chinesischen ungrammatisch istl8, erkl&rt Li (1990: 86) damit,
daf NP2 sich rechts vom Verb auBer seinem Kasus auch eine Posses-
sor-Theta-Rolle "abholen" nmiisse, die im Unterschied zum "allge-
meinen Typ der Theta-Rollen-Zuweisung" im Chinesischen nicht nach
links vergeben werde. S#tze wie (5} beinhalteten einen Fall von

17 In diesem Punkt unterscheiden sich Goal-DOS von Source-DOS!
18 Im Englischen ist "Mary was given the book." ein grammatisch
korrekter Satz. Das ist nach Chomsky und Jaeggli darauf zuriick-
zufiihren, daB the book einen inhidrenten Kasus hat, wihrend Mary in
seiner postverbalen D-strukturellen Position kasuslos ist, weil
passivische Verben nicht in der Lage sind, einen Kasus zuzuweiszen
{"Kasusabsorption"). Der Satz " The book was given Mary." ist
grammatisch falsch, weil in ihm the book Bwei Kasus hitte, nidmlich
cden inhdrenten Objektiv und den Subjektiv {"Kasuskonflikt"), wih-~
rend Mary kasuslos bliebe.
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"struktureller Theta-Markierung", der streng mit einer spezi-

fischen Position assoziiert sei.

3.3.3. Source~-DOS

Eine Source-DOS enthiélt beispielsweise der Satz Rénjia tou-le ta
yi tdu nif. ("Jemand hat ihm eine Kuh gestohlen."), in dem NP2
(td) bei einer Aktion (tdu) als "Quelle" fungiert. Li (1390:
88ff., 179f.) setzt fiir die VP von Sitzen dieses Typs folgende
D-Struktur an:

(6} [yw NP2 [y: [ypy PTo NP ] V 1]

Das von der Aktion affizierte Source-Objekt NP2 stellt, wie aus
(6) ersichtlich, ein &uBeres Objekt dar. Dies ist nach Li (1990:
94) ein Reflex der Tatsache, daB Source-Verben (im Unterschied zu
Goal-Verben} "nicht wirklich fiir zwei Komplemente subkategorisiert
sind".

Doppelobjektstrukturen wie (6) liegt, so Li, eine Possessions-
Relation zugrunde, die darin zum Ausdruck kommt, daB die "Quelie"™
(ta} vor der Aktion (des Stehlens) als Possessor von NP1 (yf tou
nii) fungiert.

Den Fakt, daB in einer Source-DOS zwar NP2, nicht jedoch NP1
passiviert werden kann, erklirt Li dahingehend, daf NP1 ein "pro-
Element"” enthalte, das mit NP2, dem Trdger der Possessor-Roclle, zu
koindizieren sei. Die Identifizierung dieses pro-Elements durch
ein Antezedens, d. h. einen in einer hierarchisch gleich hohen
oder hheren Position befindlichen Vorgénger, sei auch dann ge-
wdhrleistet, wenn NP2 in der Subjektsgposition erscheint, wie in
(7}, nicht aber in dem ungrammatischen Satz (8):

{7) Ta; béi rénjia [yp tOu-le [yp pro; yi tdu nig ]
(8) *[yp Pre yi téu niG ] bei rénjia [yp tou-le t& ]

4. Kritik an dem kasustheoretischen Ansatz von Koopman und Li

Ich halte die Behauptung von Koopman und Li, daf chinesische Pri-
positionen auf tiefenstrukturelle Postpesitionen zuriickzufiihren
seien, fiir einen unzuliissigen Kunstgriff. Ebenscwenig ist ihrem
Verfahren zuzustimmen, S=strukturellen VO-Strukturen eine D-struk-
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turelle OV-Natur zu unterstellen, Denn abgesehen davon, daB Koop-
man und Li mit ihrer Analyse chinesische Satzstrukturen in ganz
besonderer Weise "gegen den Strich biirsten", tragen ihre Annahmen
auch kaum dazu bei, die tatsdchlichen Serijalisierungsverhdltnisse
hesser zu verstehen.

Rein technisch gesehen ist es natiirlich m¥glich, die typologi-
sche Grund- oder Tiefenstruktur von Sprachen, die hinsichtlich der
Peosition des Kopfes von Phrasen inkonsistent sind, willkiirlich
einheitlich festzulegen und alle Cberfléchenstrukturen, die nicht
mit dieser "zugrundegelegten" Tiefenstruktur libereinstimmen, mit
Hilfe von Transformationen aus der Tiefenstruktur abzuleiten. Doch
erreicht wird dadurch nicht mehr als die Rettung eines hypotheti-
schen Prinzips, das da lautet: Gerichtetheit von Kasus- und Theta-
Rollen-Zuweisung.1?

Die von Li behandelten kasusthecretischen Probleme des Chine-
sischen liefen sich natirlicher auf der Grundlage der in dieser
Sprache tatsidchlich existierenden Strukturen behandeln. Dabei
milfte man allerdings beachten, daB nur transitive Verben (solche
mit Objekt(en)) -~ und selbst die nur im Aktivsatz - einen Kasus
zuweisen kénnen. Zudem darf wohl auch im Gegensatz zu Li angenom-
men werden, daf nicht~-subkategorisierte Durationsangaben und Fre-—
cquenzangaben vom Verb weder eine Theta-Rolle noch einen Kasus er-
halten.20

Unter diesen Voraussetzungen ksnnte auch zai di shang in dem
erwihnten Satz “Ta tido zai di shang.” als Pridpositionalphrase ge-
fapt werden, da tisc kein transitives Verb ist.

Des weiteren brduchte Li unter den genannten Bedingungen auch
um Verbalphrasen wie xié yI g& zi 2ai shangtou ("ein Zeichen
draufschreiben®), die die Bildung eines "komplexen Verbs" aus V

und P nicht zulassen, keinen Bogen mehr zu machen2l,

19 $iehe auch Goodall (1990), der darauf verweist, daB die Kasus-
motivierten X'-internen Arqumentverschiebungen, die der Vorschlag
von Koopman impliziert, theoretisch nicht abgesichert seien und
daf es auch keine empirische Evidenz fiir sie gebe.

20 Vgl. gazu auch Tang (1990: 45).

21V (xié) und P (zai) sind in dem Beispiel keine unmittelbaren
Nachbarn, was eine Reanalyse im Sinne von Li verhindert. Auch eine
Inkorpgrationslﬁsung 4 la Stowell (1981) kinnte wegen des Ka-
suﬁreS}sFenzprinzips nicht stattfinden., Zur Frage postverbaler
Prédpositionalphrasen im Chinesischen siehe auch Tang (1990:
254FF.) .

7

In Passivsitzen wie (5) Shit béi wd ji géi ta le. ("Das Buch ’
wurde ihm von mir zugeschickt.") mit einer Goal-DOS wire der
Stowellsche Inkorporierungsmechanismus zwar blockiert, aber NP2
(ta) erhielte den Objektiv von der Pridposition gei22; die NP1 shi
hingegen wire in ihrer D-strukturellen Objektspositicn kasuslos
und miiBte aus diesem Grunde in die Subjektsposition wandern.

Bei Source-Doppelobjektstrukturen kénnte man sich im Unter-—
schied zu Li auf den Standpunkt stellen, daf die Quelle NP2 auf
die V'-Ebene geh&irt und das direkte Objekt NP1 einen inhdrenten
Kasus erhdlt. Im Passivsatz miiBte dann NP2 in die Subjektsposition
gebracht werden23,

Wesentlich eleganter lésen lieBen sich die von Li behandelten
Probleme noch auf der Grundlage der "lexikalistischen Hypo-
these"24, welche beinhaltet, daB Wortbildungs- und Wortformbil-
dungsregeln ins Lexikon gehdren. So erméglichen die Lexikonregeln,
die Williams (1981: 91ff.) und Bresnan (19%82: 8ff.) flir das
aktivische und das passivische Genus verbi bereitstellen, eine
nicht-transformationelle Behandlung des Passivs auch im Chi-
nesischen. Nach Williams kann die Argumentstruktur eines Verbs
mittels einer morphologischen Lexikonregel dergestalt verdndert
werden, daB das/ein interne(s) Argument (also Objekt) “exter-
nalisiert", das heiBt in ein Argument umgewandelt wird, das von
vornherein dafiir vorgesehen ist, im Satz die Subjektsposition
einzunehmen25. Mit anderen Worten, kraft einer solchen Regel, die
auch bei Bresnan, auf das Englische bezogen, erstens morphologi-
schen Wechsel (V -=> Vpg,i) und zweitens funktionalen Wechsel

22 G&i-Phrasen besitzen eine erhebliche distributionelle Frei-
heit. In Verbindung mit Verben wie ji ("schicken®) sind dreil ver-
schiegene Serialisierungsmuster ndglich: gei NP + V + O;

V+ géi NP+ 0 ; V+ 0+ gél NP. Zur syntagmatischen Variabilitdt
und zum Charakter ven géi-Phrasen in Verbindung mit unterschiedli-
chen Subklassen von Verben siehe Zhu Dexi (1980: 151-168), Paul
{1988: Kap. 5) und Gasde (1991: 197-204).

23 Mit einem kombinierten System von NP-Inkorporation einerseits
und einer Unterscheidung von strukturellen und inhdrenten Kasus
andererseits arbeitet auch Larson (1988), worauf Li (1990: 71}
eigens hinweist.

24 Diese auf Chomsky (1970) und Jackendoff (1972) zuriickgehende
Hypothese ist in der Zwischenzeit von vielen Autoren
aufgegriffen worden.

25 Die morphologischen Regeln von Williams sehen auch den umge-
kehrten Vorgang vor - vgl. ebd.
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(subj --> ¢/ by Obj; Cbj --~> Subj) umfaBt, lassen sich "passi-
vierte Verbformen" direkt in die Satzstruktur einsetzen26,

Von einer grunds&dtzlicheren Warte aus betrachtet, ist zu sagen,
daB die Hauptschwidche des Ansatzes von Koopman und Li zur Erkli-
rung von Serialisierungsphdnomenen in einer weitgehenden Verselh-
stdndigung autonom-syntaktischer Prinzipien besteht:

Li (1990) willi das Verhdltnis von Wortfolge und Konstituenz im
Chinesischen mit Hilfe einer Analyse des Funktionierens abstrakter
Kasus erhellen. Doch wie ihre Untersuchung zeigt, reicht das para-
metrisierte UG-Prinzip27 der Kasuszuweisung einfach nicht aus, um
eine so komplexe Erscheinung zu erkliren. Deshalb nimmt es auch
nicht wunder, daB Li bei der Beschreibung der Passivierungsmég-
lichkeiten von Goal~ und Source-DOS iiber den Kasusparameter hinaus
thematische Rollen-Beziehungen in Anspruch nehmen muf.

Und tatsdchlich ist Serialisierung ein Epiphdnomen teils syn-
taktischer, teils nicht syntaktischer, sondern semantischer .und
kommunikativ-pragmatischer Prinzipien28,

So hdngen etwa die distributionellen Mdglichkeiten von Dura-
tionsangaben nicht zuletzt auch von der semantischen Subklasse des
Verbs ab, mit dem sie zusammen auftreten. Beispielsweise ist eine
VP der Form "Verb + Objekt + Durationsangabe" (VOD) dann akzepta-
bel, wenn das Verb aterminativ ist, wie in dem Satz

v W Y .V - LY
(2} Wo [yp déng-le ni liang g& xifoshi ]
“Ich habe zwel Stunden auf dich gewartet.”

Eine VP des Typs VOD ist jedoch entgegen den Annahmen von Fu Tan
(1991: 154- 159) dann nicht méglich, wenn das Verb eine Vollendung

26 Der lexikalistische Ansatz hat dariiber hinaus den Vorteil,
bestehende Zusammenhdnge zwischen Satzkonstruktionen mit
aktivischem resp. passivischem Genus verbi durch das Lexikon
festzuhalten, Vgl. dazu Zimmermann (1984: 12-15).

27 Der Idee des parametrisierten UG-Prinzips liegt die
Vorstellung 2zugrunde, daR® universale Prinzipien jeweils eine
eingeschrénkte Zahl von Optionen (= Parameter) zulassen. “UG"
steht fir Universalgrammatik.

28 Vgl. Mayerthaler/Fliedl (1990:3), C. Lehmann (1984: 42) und
Haider (1986: 130f.).
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(achievement, accomplishment) beinhaltet, wie das terminative dao

("ankommen”}. Denn der Satz

{10} [ WO ddo Méigué } wu nian le.
"Es ist 5 Jahre her, daB ich in den USA angekommen bin.”

enth&lt in Wirklichkeit gar keine VP vom Typ VOD, sondern, wie in
{10} angedeutet, einen Subjekt- oder Topicsatz, der aus wd dao
MEigud besteht29,

Unmarkierte Wortfolgen beruhen wahrscheinlich auf einer uni-
versalen Theta-Rollen-Hierarchie, die ihrerseits die Schnittstelle
von Semantik und Syntax ausmacht3?. In erster Linie pragmatisch be-
stimmt ist die Thema-Rhema-Gliederung von S&tzen.

S, Neuere kasusthecretische Auffassungen

5.1. AGR-8 und AGR-0O als EKasuszuweiser

Jiingste Ulberlegungen zur Représentation der Struktur von S&tzen,
die von Pollock (1989), Chomsky (1989), Ouhalla (19920), Grewendorf
(1991) u. a. vertreten werden, basieren auf einer Aufsplitterung
der Kategorie INFL in mehrere selbstindige "funktionale Katego-
rien", denen die Aufgabe zufallen soll, alle grammatischen Pro-
zesse und Relationen im Satz zu determinieren. Unter x-bar-theore-
tischem Aspekt werden gie als projizierende Kategorien aufgefaBt.
Neben anderen gehdren zu diesen funktionalen Kategorien die Kate~
gorien AGR~8 (Subjekt-Kongruenz) und AGR-0 (Objekt-Kongruenz),
denen insofern eine zentrale Rolle zukommt, als sie fiir die Kasus-
markierung der nominalen Argumente des Verbs zustédndig sind: AGR-S
fiir die Kasuszuweisung an das Subjekt und AGR~0 fiir die Kasuszu-
weisung an ein Objekt.

Obwohl die genannten Autoren hervorheben, daf strukturtypolo-
gische Unterschiede zwischen den Sprachen gerade im Bereich funk-
tionaler Kategorien zutage treten, ja daf sich Sprachunterschiede
"auf Unterschiede in den lexikalischen Eigenschaften funktionaler

29 Die VP dieses Satzes enthdlt ein an der Oberflédche tilgbares
Verb: ydu ("her sein", "vergangen sein”). Vgl. Tang (1990, 179-
187) . ]

30 Dieser interessante Aspekt kann hier nicht weiter verfolgt
werden. Verwiesen sei aber auf XKiparsky (1991) und Fu Tan (1991:

159£.).
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Kategorien reduzieren lassen"31l, gehen sie doch von der Universa-
litit der Kategorien AGR-S und AGR-0 aus. Deshalb erfolgt die Ka-
suszuweisung an ein Objekt gemdB dieser Hypothese auch dann durch
AGR-0, wenn diese Kategorie, wie beispielsweise im Englischen oder
Deutschen, "abstrakt", also auf der Oberflidchenstruktur gar nicht
existent ist. Kraft der theorieinternen Bedingungen, die fiir die
Kasuszuweisung im allgemeinen gelten, kann diese Zuweisung nur
stattfinden, wenn das Objekt seine D-strukturelle Position ver-
14Bt, genauer: wenn es in die Spezifikatorposition der auBerhalb
von VP angesiedelten AGR-O-Phrase "angehoben" wird,32

Gleiches gilt fiir das Subjekt, das sich seinen Kasus in der
Spezifikatorposition der AGR-S-Phrase "abholt"33.

5.2. Die "checking theory" von Chomsky (1992}

Wihrend alle bisher dargestellten kasustheoretischen Versionen
der generativen Transformationsgrammatik auf der Vorstellung ba-
sierten, daf die einer Nominalphrase zukommenden Kasusmerkmale
dieser im ProzeB der Ableitung des $atzes erst zugewiesen werden
miissen, schligt Chomsky (1992) im Einklang mit der lexikalisti-
schen Hypothese vor, daB Nominalphrasen schon mit ihrem Kasus in
die Satzstruktur eingesetzt werden. Ebenso gehen Verben bereits
mit ihren Flexionsformen - als fertige Produkte des Lexikons - in
die D-Struktur von Sdtzen ein.

Im Rahmen dieses Konzepts fallen der AGR-Kategorie nur noch
"Kontrollaufgaben™ zu. Da AGR flir die {iberpriifung sowohl der Kon-
gruenzmerkmale des Verbs als auch der Kasus der Argumente des
verbs verantwortlich ist, muf AGR faktisch zwei Arten von Merkma-
len haben: "V-Merkmale, die das an AGR angefiigte V {iberpriifen, und
N-Merkmale, die NP in SPEC-AGR iiberpriifen"4,

31 Grewendorf (1991: 24}.

32 Es ist also nicht mehr das Verb, das nach diesem Modell sei-
n(e) Objekt(e) kasusmarkiert. Stattdessen wird die Kasuszuweisung
nunmehr durch die grammatischen Merkmale einer funkticonalen
Kategorie determiniert.

33 Das Subjekt wird nach diesem Satzmodell in der Spezifikator-
position der Verbalphrase generiert. Vgl. dagegen die D-struk-
turelle Plazierung des Subjekts in Chomsky (1982 [1981]) auf der
S-Ebene links von INFL bzw. seine Plazierung in Chomsky (1986b) in
der Spezifikatorposition der hierarchisierten INFL-Komponente.

34 Chomsky (1992: 14).

6. Noch einmal zur "Gretchenfrage"

Die im vorangegangenen Abschnitt 5 beschriebenen kasustheoreti-
schen Neuerungen und Finessen sind geeignet, die Skepsis gegenliber
der Vorstellung von der Existenz eines wie auch immer gearteten
Kasussystems im Chinesischen eher zu verstidrken als abzubauen.
Riickt doch mit AGR eine funkticnale Kategorie zur alleinigen In-
stanz fiir die Kasuszuweisung bzw. -iiberpriifung auf, die viele
sprachen, darunter auch agglutinierende wie etwa das Japanische
oder Koreanische, iiberhaupt nicht kennen.

Auch im Falle von Sprachen, die zumindest iliber eine Verb-Sub-
jekt-Kongruenz verfiigen, ist es im Grunde zweifelhaft, ob die
"AGR-Elemente von INFL" fiir die Kasusvergabke an das Subjekt ver-
antwortlich zu machen sind. So verweisen Brandt/Reis/Rosen-
gren/Zimmermann (1992: 18) auf das Faktum, daB es keineswegs klar
sei, ob Nominativkasuszuweisung im Deutschen wirklich mit
Finitheits- oder Kongruenzmerkmalen zu assoziieren ist: Nominatiwv
trete auch in infiniten Konstruktionen auf, und umgekehrt tréaten
die 'Kongruenzmerkmale' auch dann in Erscheinung, wenn es gar
keine kongruierende Gr&Be im Nominativ gibt35. Noch pronancierter
duBert sich Falk (1291: 199f.): Die allgemeine Ansicht, dai INFL
(oder das AGR-Element von INFL) den Nominativ zuweise, sei
schlicht falsch. So stiinden Nomen (cder NPn) bei isolierter Ver-
wendung in den meisten Nominativ-Akkusativ-Sprachen im Nominativ.
In vielen Sprachen sei die Nominativform morphologisch unmarkiert.
Ergo: Der Nominativkasus sei nicht wirklich ein Kasus, weshalb es
auch keine Instanz geben k&nne, die ihn zuweist. Als 'Nichtkasus'
und nicht im Bereich der Kasusrektion liegend betrachten schlieB-
lich auch Mayerthaler/Fliedl {(1990: 29%) den Nominativ.

Im Chinesischen verschirft sich das Problem ohnehin dadurch,
daB es nicht nur keinerlei Kongruenz zwischen Subjekt und Verb
gibt, sondern daB dariiber hinaus auch Finitheitsmerkmale in einem

allgemeineren Sinne einem Satz v8llig abgehen k&nnen.36

35 (i) Man schlug ihnen vor, einer nach dem anderen
zurtickzutreten; (ii) Keiner aufstehen.; (iii) IThm liegt sehr an
dir.

36 Davon unbeeindruckt schreibt Huang (1984: 556, fn. 24): "Ich
will annehmen, daf es im Chinesischen in finiten S&tzen einen
Infl-Knoten (der phonetisch leer sein kann) gibt, welcher das
Subjekt regiert." Cole (1987: 604) zitiert aus einem von Huang im
Jahre 1984 in der koreanigschen Zeitschrift Language Research
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Wollte man das in Abschnitt 5 vorgestellte Modell dennoch auf
das Chinesische anwenden, so0 ergdbe sich ein recht eigenartiger
Kasuszuweisungsmechanismus. Dieser sihe ndmlich so aus, da8
generell abstrakte AGR-8- und AGR-0-Merkmale abstrakte Kasus
zuweisen - alles ohne irgendein materielles Korrelat.

Streng genommen miifte bei Zugrundelegung besagten Modells auch
Prapositionalphrasen eine abstrakte funktionale Kategorie,
AGR-Prapositionalkomplement (AGR-PK), iibergestiilpt werden. Zwecks
Kasuszuweisung bzw. -lberpriifung wiirden dann die jeweilige Pri-
positicn in die Kopfposition von AGR-PK und das NP-Komplement von
P in die Spezifikatorposition dieser Kategorie bewegt.

Der gleiche Mechanismus trife auf solche Nominalphrasen zu,
die eine "Genitivkonstruktion®™ - mit oder ohne die Partikel de -
einschlieBen.

Angesichts dieser Sachlage dringt sich geradezu der Schluf
auf, daB sich die seitens der generativen Transformationsgrammatik
als universal angesehene Kasuskategorie im Chinesischen selbst
aufhebt, indem ihre Parametrisierung so weit geht, daB sie (die
Kategorie) auf der segmentalen Ebene absolut nicht prisent ist.

Was konnte auch einem im SpracherwerbsprozeB befindlichen Kind
signalisieren, daf funktionale Kategorien wie AGR und Kasus in der
Tat "zu postulieren" sind, wenn die primdren Sprachdaten Keinerlei
Evidenz fiir derartige Annahmen enthalten?3?

Es gibt also keine rein pesitional markierten Kasusrelationen.

Bestimmte von Li (1990) behandelte Serialisierungsphinomene,
wie die Tatsache, daB postverbale Objekte als NP, pridverbale Ob-
jekte hingegen als PP realisiert werden, lassen sich auch mit
Hilfe des Rektionsparameters erkliren.

Ein solches Fazit stellt nicht nur die Universalitit des Ka-
susparameters, sondern auch die solcher funktionaler Kategorien
des Satzes wie AGR-5 und AGR-0O in Frage.

puklizierten Artikel, in welchem Huang die Ansicht vertreten haben
s0ll, daB INFL im Chinesischen das Topic nicht nur ordentlich
reglert, sondern auch kasusmarkiert, indem es ihm den "Nominativ"
zuweist. Zu INFL im Chinesischen und zur Frage der Finitheit bzw.
Infinitheit chinesischer Sitze siehe auch Gasde (1991: 64-74).

37 Dieses wichtige Argument verdanke ich Susan Olsen (perséni.
Rommunikation).
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Die Elemente der Sitze konnen funktional als verschiedene Satzglieder bestimmt
werden. Im Deutschen unterscheidet man herkommlicherweise als Hauptsatzglieder
Subjekt, Pridikat, Objekt, Adverbialbestimmung und Pridikativ. Das Subjekt ist der
Satzgegenstand und morphologisch durch den Nominativ gekennzeichnet. Das Prédikat ist

MRS CEUYIL AN

R E R X

HRE .= = das Satzglied, das zusammen mit dem Subjekt die Grundform des Aussagesatzes
=T L . = & konstruiert und formal, d. h. in Form der Kongruenz mit ihm korrespondiert.1 Das Objekt
3 "E i . B 15 benennt den Sachverhalt, den Gegenstand oder die Person, auf die sich die durch das Verb
:(__, = ;’-_j f__ ,-__{ = g = bezeichnete Handlung bezieht, und kann formal, wenn es sich dabei um ein Substantiv
= e o EDow R & - bzw. ein Pronomen handelt, durch Kasusformen wie Dativ und Akkusativ ausgedriickt
= ?2 % s ?'z :><: § f § werden. Die Adverbialbestimmung dient dazu, die niheren Umstinde eines Geschehens
WO, = R ::2_ ; ES (Zeit, Ort, Grund, Art und Weise) zu beschreiben. Das Pridikativ, auch
- E X =R = z = Gleichsetzungsnominativ genannt, ist das Satzglied, das nur in Verbindung mit
< %¥=®RH , = & = bedeutungsschwachen kopulativen Verben wie sein, werden, bleiben, scheinen, heifien und

- E & :’»5 *7_@\ =K g_f - -,3' ~ A beim Passiv in Verbindung mit Verben wie nennen oder schelten vorkommt. Es steht im

g < E‘ % 35 ,_%, 2E ‘;, :% 1_;? o Nominativ und in der Regel auch im gleichen Numerus wie das Subjekt.

g ::; :;f ﬁ ; é e ::; f—j 5 ?é f-: B & - Wie im Deutschen kann man auch im Chinesischen Subjekt (F ¥Ezhiiyt), Pradikat
€35 R ; SEF X ;9_ 2ok :)-. = (mi%wély\rﬁ), vajekt (‘B+Bbinyll), Pridikativ ($3Bbifoyl) und Adverbialbestimmung
XREEENRE S5 X StE o R (:?gﬁ,#.zhuangyu) bestlmme:n. Unt§r dem: Pridikat versteh_e 1c¥1 ein Satzgl'u?d, das haupt-
T LEEE B orTEER sédchlich vom Verb. gebildet w1rd'.' pleses Element wird Jedo?h tradx.tlonell. als ein
AL BFmR, ¥YIRY Q Bestandteil des weit gefaften Pradikats, zu dem noch Satzglieder wie Objekt und
<EIEI#AIE@ KR . .8X Adverbialbestimmung gehéren und das ausschlieBlich dem Subjekt gegeniibergestellt wird,
EEXel <" E#= oML betrachtet. Es ist allgemein bekannt, daf8 das Verb innerhalb dieses als Priadikat gefaBten
= 0 REH 45 % i ®w I w % € % Satzteils eine zentrale Rolle spielt. Dies kommt darin zum Ausdruck, da das Objekt vom
3% 23 5 1‘52 fﬁ € % ki R ;3‘5. HER K Verb regiert wird und die Adverbialbestimmung meistens auch um des Verbs willen
#* Py é‘ i’ 5= 'Wﬂ vorkommt. Wie die Funktion des Verbs begrifflich gepridgt werden soll, wird in der

traditionellen chinesischen Grammatik jedoch wenig diskutiert. Man begniigt sich oft mit
der Bezeichnung 3h3dongci (Verb) (vgl. Li 1988, 3), einer Bezeichnung, die wortarttheore-
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tisch, aber nicht satzgliedtheoretisch geprigt ist. Entsprechend der Bedeutung des Verbs
fiir die Satzbildung und angesichts der Tatsache, daB das Objekt, die Adverbialbestimmung
und das Pridikativ begrifflich bereits fixiert sind, halte ich es fiir zweckmiBig, wenn man
den Begriif des Pridikats auf die hauptséchlich vom Verb ausgeiibte Funktion beschrankt.
In diesem Fall spreche ich vom Pridikat im engeren Sinne.

Was das Subjekt betrifft, versteht man es entweder als Agens oder setzt es mit dem
immer am Satzanfang stehenden Thema des Satzes gleich. Diese zwei Auffassungen
kénnen, weil sie das sprachliche Subjekt jeweils mit dem logischen und dem thematischen
Subjekt verwechseln, eine Reihe von Sitzen nicht bzw. nicht adiquat beschreiben (vgl.
dazu auch Gong 1987, 188ff.). Das sprachliche Subjekt ist das Satzglied, das zusammen mit
dem Prédikat im engeren Sinne die Grundform des Satzes bildet. Dieses Subjekt entspricht
dem grammatischen Subjekt im Deutschen.? Da das Chinesische keine flektierende Spra-
che ist, ist es nicht angebracht, im Chinesischen vom grammatischen Subjekt zu sprechen.
Das sprachliche Subjekt unterscheidet sich vom logischen dadurch, daB es nicht immer
Agens bedeutet. Mit dem Agens fillt es nur in Aktivséitzen zusammen, In Passivsitzen oder
Sidtzen mit passiver Bedeutung meint es das Patiens und in kopulativen Sitzen den
Zustandstriger. Im Unterschied zum thematischen Subjekt ist das sprachliche Subjekt
nicht immer das Initialglied des Satzes und steht auch nicht imtmer vor dem Pridikat. Wo
das sprachliche Subjekt vorkommt, d.h. ob vor oder nach dem Prédikat, hingt immer
davon ab, ob das Subjekt definit oder indefinit ist. Das definite Subjekt, d. h. jenes Subjekt,
dessen Referenzobjeki den Kommunikationspartnern bekanat ist oder sein soll, steht
immer vor dem Pridikat. Was die Stellung des indefiniten Subjekts betrifft, gibt es
zweierlei zu unterscheiden. Es tritt immer vor dem Priidikat auf, wenn es in Verbindung
mit transitiven und kopulativen Verben sowie manchen intransitiven Verben, wie z. B.
Zustandsverben, steht. Wenn es aber zusammen mit den intransitiven Verben, die
Richtungen (Vorginge) beschreiben, gebraucht wird, kann es sowohl vor dem Pradikat als
auch hinter diesem erscheinen. Wird das Subjekt vorangestellt, so mufl es normalerweise
durch das Wort:ﬁyéu eingefiihrt werden. Zu der Stellung des indefiniten Subjekts nun fol-
gende Belege:

a) in Verbindung mit einem transitiven Verb:

L Wk # A ® 7 - R EW
dulei you rén ti le ¥ xiang  jidnyl.
dazu  es gibt Mensch machen AA% ecinen ZW. Vorschlag
(Dazu hat jemand einen Vorschlag gemacht.} (ZW. = Zihleinheitswort)

b} in Verbindung mit einem kopulativen Verb:

2. Mdn P % A A E3 R
timén zhongjian  you ge rén shi  yiindéngyudn,
ihnen unter es gibt ZW. Mensch sein  Sportler
(Einer von ihnen ist Sportler.)

¢) in Verbindung mit einem Zustandsverb:
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. 4% ¥ A A BE W
anjlng  xié you rén shul  jido.
Ruhe  etwas esgibt Mensch schlafen
(Ruhe! Hier schléft jemand.)

d) in Verbindung mit einem Vorgangsverb:

4. ML K 4 A F 3.
nali  you ge rén lai le.
da esgibt  ZW. Mensch kommen AA.
(Da kommt jemand.}

Das Objekt ist das Satzglied, das das, worauf sich die Verbhandlung bezieht,
bezeichnet und nicht in der Position des Subjekts erscheint. Es kommt oft hinter dem
Pridikat vor, gegebenenfalls auch vor dem Pradikat.

Das Priidikativ driickt eine Eigenschaft des Zustandstrigers oder die Klasse aus, der
der Zustandstriger zugeordnet wird.

Im Gegensatz zum Deutschen teilt man im Chinesischen die Elemente, die die
niheren Umstinde eines Geschehens beschreiben, gewdhnlich in folgende zwei Klassen
ein: Adverbialbestimmungen G #zhuingyt) und Pridikatserginzung bzw. Komplemente
(#}#3bliyd). Die erste Klasse steht vor dem Priidikat und beschreibt Zeit, Ort, Umfang,
Modus, Zustand, Grad u, a. Die andere Klasse steht hinter dem Pridikat und driickt
Resultat, Frequenz, Quantitit, Grad, Richtung u. a. aus. Diese zwei Klassen unterscheiden
sich, wie die folgenden Beispicle deutlich zeigen, im Grunde genommen in ihrer

Distribution:
Sa. % w o - 1& X - ’é H ﬂ #
lhoshi  yi bidn  ydu ¥ bign di  jiéshi.

Lehrer einmal ZW. wieder einmal ZW. ABA, erkliren
(Der Lehrer hat es mehrmals erkldrt.) (ABA. = Adverbialbestimmungsanzeiger)

sh. 20 M¥ T - ® X - # .
lHoshi  jiéshi fe bian  you ¥ bidn.
Lehrer erkliren  AA. einmal ZW. wieder einmal ZW.
(Der Lehrer hat es mehrmals erklirt.}

Aufgrund dieser Erkenntnis halte ich es fiir angemessen, die beiden Wortklassen als zwei
Untergruppen einer Wortklasse, ndmlich jeweils als Prdadverbiale und Postadverbiale zu
bezeichnen, wobei "Adverbial" als Oberbegriff verstanden wird, Die Pri-und Post-
adverbiale werden im Satz manchmal markiert, und zwar jeweils durch¥di unddf%de. Mit
der Unterteilung der Adverbiale in Prd- und Postadverbiale will ich jedoch nicht meinen,
daB diese zwei Untergruppen immer gegenseitig austauschbar sind. Es gibt Ausdriicke, die
entweder nur als Priadverbiale, wie z.B. temporale Adverbien, oder nur als
Postadverbiale, wie z. B. resultative Adverbiale, vorkommen kénnen.

Wenn vor und hinter dem Pridikat jeweils mehrere Satzglieder stehen kénnen, so
taucht die Frage auf, wie man diese Satzglieder voneinander unterscheiden kann. Hier
muB man, so meine Meinung, andere Merkmale der Satzglieder beriicksichtigen, Dabei
handelt es sich um die Merkmale "+ Notwendigkeit” und "+ Nachstellbarkeit”. So ist das
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Subjekt noch dadurch charakterisiert, daB es notwendig ist und, wenn es definit ist und in
Verbindung mit transitiven und kopulativen Verben sowie Zustandsverben steht, nicht
dem Priidikat nachgestellt werden kann. Das Priadverbial ist meistens nicht notwendig.
Das Objekt ist nachstellbar, es sei denn, daff es in Verbindung mit einem Bezugswort
wiefBba” steht, wie z. B.

6. M {8 H T 3.
ta b4 skl hudn le.
er BW. Buchzuriickgeben  AA
(Er hat das Buch zuriickgegeben. )

Was nun die Satzglieder, die hinter dem Pridikat vorkommen, betrifft, ist das Objekt
notwendig und das Postadverbial hingegen nicht notwendig.

Das Pridikat kann im Chinesischen aufer vom Verb noch vom Adjektiv gebildet
werden, Im Gegensatz dazu kann es im Deutschen nur vom Verb gebildet werden. Dort
kennt das Pridikat aber zwei Formen. Es kann entweder ein einteiliges (auch: einfache
Verbform) oder ein mehrteiliges (auch: zusammengesetzte Verbform) sein. Die
mehrieilige Pradikatsform ist dem Chinesischen unbekannt,

Die Objekte sind in beiden Sprachen weiter unterteilbar. Im Deutschien unterscheidet
man nach dem vom Verb bestimmten Kasus und der pripositionalen Verbindung
Akkusativ-, Dativ-, Genitiv- und Priipositionalobjekt oder bezeichnet danach, ob das
Objekt direkt von der Verbhandlung betroffen ist oder nicht, das Akkusativobjekt als
direktes Objekt und alle anderen Objekte als indirekte Objekte. Die Unterscheidung
"direkte und indirekte Objekte" ist auf das Chinesische libertragbar. Auerdem kann man
dort die Objekte, die gleichzeitig vorkommen, wie es z. B. bei den Verbenidsong (bringen)
und$$gé (geben) der Fall ist, nach ihrer syntaktischen Position gruppieren. So kann man
das Objekt, das dem Pridikat nahesteht, als Nahobjeks und das Objekt, das dem Pridikat
fernsteht, als Fernobjekt bestimmen. Fern- und Nahobjekt kinnen beide mit einem
Bezugswort oder einer Priposition ein Bezugs- oder ein Pripositionalobjekt bilden, Im
Vergleich mit dem Deutschen entspricht das Nahobjekt dem Dativobjekt bei deutschen
Verben wie geber und sagen, und das Fernobjekt dem Akkusativobjekt dieser deutschen
Verben, Die Objekte, die allein vorkommen, also weder Fern- noch Nahobjekte sind,
entsprechen sowohl den Dativ- und Akkusativobjekten bei deutschen Verben wie helfen
und besuchen als auch den Pripositional- und Genitivobjekten bei deutschen Verben wie
warten und bediirfen. Diese chinesischen Objekte nenne ich im folgenden Einzelobjekte.

SchlieBlich ist darauf hinzuweisen, daB das Subjekt und das Objekt in beiden Sprachen
eine Satzform haben kénnen. Der Unterschied hierbei besteht darin, daB im Chinesischen
das satzférmige Subjekt und Objekt sich direkt an das Prédikat anschliefen, wihrend im
Deutschen diese zwei satzférmigen Satzglieder, wenn im Satz kein Interrogativpronomen
enthalten ist, entweder in Form eines Infinitivsatzes vorkommen oder durch eine
Konjunktion wie daf eingeleitet werden.
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2. Satzarten und Stellungsfelder

Der Satz dient, funktional betrachtet, sowohl im Deutschen als auch im Chinesischen
hauptsdchlich dazu, Aussagen, Fragen und Aufforderungen auszudriicken, wobei die
Fragen entweder Entscheidungs- oder Erginzungsfragen sind. Demnach unterscheidet
man Aussage-, Frage- und Aufforderungssitze. Diese drei Satzarten werden im Deutschen
jeweils unterschiedlich gebildet und weisen im Vergleich mit den Satzarten im
Chinesischen auch Unterschiede auf. Da das Deutsche und das Chinesische zwei
typologisch verschiedene Sprachen und ihre Unterschiede m. E. im wesentlichen morpho-
symaktischer Art sind, kann eine auf die Satzkonstruktion und die Satzgliedfolge dieser
zwei Sprachen gerichtete kontrastive Untersuchung nur dann gelingen, wenn man neben
der Beritcksichtigung der Satzarten noch einen gemeinen Nenner findet. Dafiir erscheint
mir der Ansatz der Stellungsfelder, der sich urspriinglich auf das Deutsche bezieht, am
geeignetsten,

Mit den Stellungsfeldern werden im allgemeinen topologische Abschnitte in Sdtzen
gemeint, Im Deutschen resultieren sie aus Stellungseigenschaften der finiten und infiniten
Verbteile. Die Frage, was die topologischen Abschnitte genau sind, wird in der deutschen
Sprachbeschreibung aber unterschiedlich beantwortet. Die Duden-Grammatik (1984,
717f.) und die Grammatik von Engel (1988, 303f.) gehen aus von der Satzklammer, die von
Finitum und nichtfiniten Priidikatsteilen gebildet wird und in die sogar die gesamten
Satzglieder eingeschlossen sein kdnnen, und gliedern den Satz dann in drei Felder: Vor-,
Mittel- und Nachfeld. Das Vorfeld ist die Leerstelle vor dem Finitum, das Mittelfeld das
Feld zwischen den Klammerteilen und das Nachfeld die Leerstelle hinter dem
klammerschlieBenden Teil bzw. dem rechten Klammerteil® Diese Gliederung kann an
dem folgenden Beispie! veranschaulicht werden:

Vorfeld Mittelfeld Nachfeld
7. Ich habe mit keinem anderen gesprochen als mit dir.

Auch die Grammatik von Schulz und Griesbach unterscheidet drei Felder. Im
Unterschied zu der soeben genannten Auffassung vereinigen Schulz und Griesbach (1976,
390) das Mittelfeld und die Pridikatsteile und bezeichnen das Ganze als Satzfeld, so z. B.:

Vorfeld Satzfeld Nachfeid
Ta. Ich habe mit keinem anderen gesprochen als mit dir.

Eine dritte Auffassung vertritt Drach. Er (1940, 17) betrachtet die Zweitstellung der
Personalform als Mitte des Satzes und nennt die Leerstelle vor der Personalform das
Vorfeld und die Gesamtheit der Leerstellen nach der Personalform das Nachfeld. Diese
Einteilung sicht folgendermaflen aus:

Vorfeld Mitte Nachfeld
8. Die Kinder helfen der Mutter beim Aufrdumen,

Bei der vorliegenden Uﬁtersuchung schliele ich mich dem dritten Modell an, und zwar
aus dem Grund, weil dieses Modell der chinesischen Satzstruktur am néchsten steht. Um
dabei der fiir das Deutsche typischen Klammerstruktur, die in diesem Meodell nicht zum
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Ausdruck kommt, Rechnung zu tragen, unterteile ich das Nachfeld weiter in
klammerinternes und klammerexternes Nachfeld. Das erweiterte Modell soll am folgenden

Beispiel veranschaulicht werden:

Vorfeld Mitie Nachfeld

Klammerinternes N,

klammerexternes N,

9. Er kann genauso gut Deutsch sprechen wie du.

Hinsichtlich der Vorfeld-Mitte-Nachfeld-Gliederung kann man die Normalstruktur der
deutschen und der chinesischen Aussage-, Frage- und Aufforderungssitze folgendermaBen

charakterisieren:
I Deutsch:
1) Aussagesatz: Yorfeld Mitte
10. Er hat
auch; Vorfeld Mitte
11. Er schléft.

2) Fragesatz (Erginzungsfrage):

Nachfeld
Deutsch gelernt.

Vorfeld Mitte Nachfeld

12, Wann kommt er?
.. (Entscheidungsfrage):
13. Mitte  Nachfeld’

Haben Sie den Film gesehen?

3) Aufforderungssatz:

Mitte  Nachfeld®
14, Machen Sie bitte die Tiir zu!

II. Chinesisch:

1) Aussagesatz: VYorfeld Mitte  Nachfeld
15. . #H B
ta jido lishi.
er lehren  Geschichte (Er lehrt Geschichte.)
auch: Vorfeld Mitte
16. Mg 54 #..
ta hdi méi zu .
er noch nicht gehen (Er ist noch nicht weg.)
auch: Mitte  Nachfeld
17. T L) 3.
xia yii le.

fallenn  Regen AA, (Esregnet.)
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2) Fragesatz (Erginzungsfrage):
Vorfeld Mitte Nachfeld

18. e By T3
shéi zhiogu  haizi 7
wer pflegen  Kind(er)
{Wer pflegt das(die) Kind(er)?)
auch: Vorfeld Mitte
19. vuEp TA 3% 7
ni  dui qidng 7
welche Mannschaft stark
{Welche Mannschaft ist stirker?)
(Entscheidungsfrage):
Vorfeld Mitte Nachfeld
20. e 3 o 7 B
ta qn shinghdi le  ma 7
er gehen Shanghai AA. FA

(Ist er schon nach Shanghai gefahren?)
(FA. = Frageanzeiger)

auch; Mitte Nachfeld
21. T 2] 1 vg 7
xid yi le ma?

fallen  Regen AA. FA (Regnet es?)}
3) Aufforderungssatz:
Vorfeld Mitte Nachfel
& B

22. Fhd M !

ni bangbang 13 {

du helfen ihm (Hilf ihm?)
auch: Vorfeld Mitte
23, % B dL k.

ni bié ludn shud.

du nicht quatschen (Quatsch nicht!)
auch: Mi Nachfeld
24. ¥ VR g ¢

jinzhi xiyin !

verbieten  Rauchen (Rauchen verboten!)

Aus dem Vergleich der obigen deutschen und chinesischen Sitze geht hervor, da die
Struktur "Vorfeld-Mitte-Nachfeld” bei jeder Satzart im Chinesischen vorkommen kann und
daher als Grundstruktur des chinesischen Satzes anzusehen ist, wihrend im Deutschen die
Besetzung der Stellungsfelder als Unterscheidungstaktor fiir die Satzarten dient. Was die
Kennzeichnung der verschiedenen Satzarten im Chinesischen betrifft, so werden dazu
phonetische und/oder morphosyntaktische Mittel verwendet. So ist der Erginzungs-
fragesatz durch das Interrogativpronomen und der Emtscheidungsfragesatz durch die
steigende Satzmelodie und/oder am Satzende stehende Hilfselemente wiet&ma
und & H méiySu  gekennzeichnet, Im  Gegensatz zum  Deutschen, wo  das
Interrogativpronomen im Erginzungsfragesatz immer das Vorfeld besetzt, steht es im Chi-
nesischen, je nachdem, was erfragt wird, entweder im Vorfeld oder im Nachfeld. Der
Aufforderungssatz ist durch den Verbakzent und/oder das Element iﬁ ging markiert.
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3, Besetzung des Vorfelds

T Deutschen besteht das Vorfeld in der Regel aus nur einem Satzglied. Wihrend beim
Erginzungsfragesatz das Vorfeld sich ausschiieBlich vom Interrogativpronomen besetzen
14B8t, kdnnen im Vorfeld des Aussagesatzes verschiedene Satzglieder vorkommen, wie z. B.:

Subjekt: Er kann morgen nicht kommen;
Objekt: Das Buch habe ich schon gelesen;
Adverbial: Morgen haben wir Besuch,

Welches Satzglied ins Vorfeld geriickt wird, hingt von seiner Referenz und dem
weiteren Kontext ab, Wenn in einem Satz das Subjekt ein unbestimmter Ausdruck ist und
es auch keinen anderen Ausdruck gibt, der das Vorfeld besetzen kann, wird das Vorfeld
normalerweise von es besetzt, wie z. B. "Es treten neue Probleme auf".

Im Chinesischen kann das Vorfeld hingegen von mehreren Satzgliedern gleichzeitig
besetzt werden. Zu solchen Satzgliedern gehbren das Subjekt, das Einzelobjekt, das
Bezugsobjekt und das Praadverbial. Was das Subjekt betrifft, kann es entweder ein in-
definiter, d. h. ein nichtthemafihiger, oder ein definiter, d. h. ein themafihiger Ausdruck
sein (ausfiihrliche Darstellung zu den Begriffen "Definitheit" und "Indefinitheit” siehe Zhou
1985). Der indefinite Ausdruck hat, wenn er dem Priadikat vorangestellt wird,
normalerweise, wie im ersten Kapitel schon erwihnt, das Wort Hydu vor sich. Dieses Wort
ist eigentlich ein Verb, stellt aber in Verbindung mit dem nichtthemafihigen Ausdruck im
Vorfeld kein Satzpridikat bzw. Vollverb dar, sondern dient dazu, das nichtthemafihige
Subjekt in den Text einzufiihren. Dieser zwischen dem indefiniten und dem definiten
Subjekt bestebende Unterschied soll an folgenden Beispielen veranschaulicht werden:

{(ein definiter Ausdruck als Subjekt}

25a. 1% T i? 3 %‘13 1B 43,

zhe  ge uéshéng huibud  hEn  hao.
dieser ZW. Schiiler malen  sehr gut (Dieser Schiiler malt sehr gut.)

(ein indefiniter Ausdruck als Subjekt)

25b. % - 4 % 4 &&8 KR
you ¥ ge xuéshéng hullma hén  hdo.
haben einen ZW. Schiiler malen sehr  gut (Es gibt einen Schiiler,
der gut malt.)

Das Vorkommen des Einzelobjekts im Vorfeld ist bedingt. Seine Voranstellung ist
dann méglich, wenn es ein Thema des Satzes darstellt. Sonst wird es nachgestellt. Dazu
folgende Beispiele:

(das Einzelobjekt als Thema)
%abte 18 L 4 A F *3.
ta xin hai  méiydu xié hio.
er Brief noch nicht schreiben fertig (Den (Die) Brief(e) hat er noch
nicht fertiggeschrieben.)
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(das Einzelobjekt als Rhema)

Wb 4 i A E B ¥ B
ta hdi  méiydu xié hao xin.

er noch nicht schreiben  fertig  Brief (Er hat den (die) Brief(e) noch
nicht fertiggeschrieben.)

In Satz 26a steht das Objekt hinter dem Subjekt. Dieses Objekt kann dem Subjekt auch
vorausgehen:

26c. 15 3 A H % 4F,
xin ti hdi méiyou xid hao.
Brief er noch nicht schreiben  fertig (Den (Die) Brief(e) hat er noch
nicht fertiggeschrieben.)

In Satz 26¢ versteht sich das Objekt % xin ebenfalls als Thema. Der Unterschied zwischen
Sétzen 26a und 26¢ besteht meiner Meinung nach darin, dafl das betreffende Objekt in 26a
als sekundires Thema und in 26c¢ als priméres Thema fungiert. Dieser Erklirung liegt die
Einsicht zugrunde, daB das Thema des Satzes im Chinesischen auch ein Komplex sein
kann.? Das primire und das sekundire Thema unterscheiden sich darin, daB das erstere
der Ausgangspunkt der ganzen Mitteilung und das letztere der des folgenden Teils ist.

Das Thema des Satzes kann auch von einem Priadverbial gebildet werden. Die
Priiadverbiale erscheinen, abgesehen von einem kleinen Teil, der Grad und Lokalitdt
bezeichnet, nur im Vorfeld. Sie lassen sich nach ihrer Distribution im Vorfeld in zwei
Gruppen einteilen: eine, die eng an das Pridikat gebunden ist, und eine, die als Thema
fungieren kann, Die erste Gruppe bilden jene Praadverbiale, die folgende Charakteristika
aufweisen:

Grad wie%‘F.#)‘Eichdng (duBerst)/ 7 cdi (erst)/4Bhén (sehr) /$#snaowei (ein biBchen),

Umfang wieBfdou (all)/é&pqudnbﬂ (ganz) MR tdngtdng (restlos) A4 jinjin (nur),

Negation wie bit (nicht) />4 % méiydu (nicht/kein),

Frequenz wie#% chdngehdng  (oft) /o3 shichdng (ab und zu)/— . yizéi (immer
wieder) fi& yongrudn (immer),

Aspekt wie g,3% vijing (schon)/‘?éécéngjz‘ng (je) /4R jiangyao (im Begtiff sein).

Diese Adverbiale stehen direkt vor dem Pridikat. Ihre Stellung ist fest. Im Unterschied
dazu koénnen die deutschen Entsprechungen meistens auch im Nachfeld erscheinen.
Manche davon, wie z. B. afcht, konnen sogar nur im Nachfeld vorkommen.

Die andere Gruppe, die also als Thema fungieren kann, bezeichnet Zeit, Ort, Zweck,
Gr.unfi usw. Ihre Stellung ist innerhalb des Themakomplexes variierbar. So kdnnen sie
beispielsweise sowohl vor dem Subjekt als auch hinter diesem aufireten. Dazu folgende
Beispiele:

(vor dem Subjekt)

270, % X # B B
jintian wb  ybu ge  hui.
heute ich haben ZW. Sitzung (Heute habe ich eine Sitzung.}
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(hinter dem Subjekt)
& $x%x H 4 &
wd  jintidn  you  ge hul,
ich heute haben ZW, Sitzung (Ich habe heute eine Sitzung.)

Wie das Subjekt erscheint das Bezugsobjekt auch nur im Vorfeld. Die Stellung dieses
Satzgliedes erklirt sich m. E. nicht dadurch, dal man das betreffende Objekt betonen will,
sondern, wie Guo (1981, 11) auch meint, dadurch, daB man die auf das erwihnte Objekt
bezogene Handlung bzw. das darauf erfolgende Resultat betonen will. Daher setzt die
Verwendung des Bezugsobjekts voraus, dal das Verb erstens ein transitives sein und
zweitens eine Handlung bezeichnen muf. Bei den Verben, die Wahrnehmungen
wie uff I tingjian (horen)/§ W, kamjian (sehen), Witnsche wie Mxidng (wolten)/-,’,‘;ﬁ xi-
wang (hoffen), Besitz wieHydu (haben), Urteile wie§shi (sein), Zustinde
wie #2Y8 zhiddo (wissen) und Richtungen wie % gt (gehen)/ *Idi {(kommen) ausdriicken,
kann das Objekt nicht als Bezugsobjekt vorkommen. Auerdem muf der durch das betref-
fende Objekt bezeichnete Gegenstand bzw. Sachverhalt identifizierbar sein. Das
Bezugsobjekt kann obligatorisch sein, Obligatorisch ist es dann, wenn das Handlungsverb
von einem Postadverbial, das ein bestimmtes Resultat der Handlung anzeigt, niher
bestimmt wird, wie z. B.:

w b £ F W hHE FF 1
ti ba fangjiin  disdo ganfing  le,
er BW. Zimmer  putzen sauber AA. (Er hat das Zimmer sauber

gemacht.)
oder wenn das Verb verdoppelt wird, wie z. B.:
29 HE X a4 L f ap # g B A R
mingtizn ~~ women bazhé  ge wénti  zai yanjid yenjiii.
morgen wir BW. diese ZW.Frage wieder errtern erdrtern

(Morgen erértern wir diese Frage noch einmal.)

oder wenn das Verb auBler dem Objekt noch ein Postadverbial, das eine Richtung
bezeichnet, verlangt, wie z. B.:

30, M 46 4B # 2 % L+ 1
t8 bad dind gui dao gidng shang le.
er BW. Landkarte hiéngen an Wand {an) AA  (Er hat die
Landkarte an die Wand gehiingt.}

Sonst kann das Bezugsobjekt z. B. gegen das vorangestellte Einzelobjekt ausgetauscht
werden:

3.8 12 B 5 ¥ 7.
woé  ba xin xié hdo le.
ich BW. Brief schreiben fertig AA. (Ich habe den Brief

fertiggeschrieben.)
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b F B B 4 1
wod  xn  xié héo le.
ich  Brief schreiben  fertig  AA. (Ich habe den Brief fertiggeschrieben.)

Vorgezogen wird aber oft das Bezugsobjekt (vgl. dazu auch Guo 1981, 8ff.; Liu u. a. 1983,
4681.).

Trotz der Austauschbarkeit sind das Bezugsobjekt und das vorangestellte Einzelobjekt
funktional nicht gleich, Wihrend das letztere als Thema fungieren kann, dient das erstere
lediglich als Mittel fiir die Hervorhebung der Handlung, die das vorher erwiihnte Objekt
betrifft, bzw. fiir die Hervorhebung des Resultats dieser Handlung und bleibt daher
unbetont. Fiit den funktionalen Unterschied zwischen den beiden Objekten spricht auch
die Tatsache, daB beide eine unterschiedliche Distribution aufweisen. Wihrend das
vorangestellte Einzelobjekt die gleiche Distribution wie das Subjekt hat, kommt das
Bezugsobjekt nur in jenem Feld vor, das sonst von den Praadverbialen, die eng mit dem
Pridikat verbunden sind, besetzt wird. Zur Veranschaulichung dieses syntaktischen Unter-
schieds werden folgende Beispiele herangezogen, Der Ausgangssatz ist

2a K H e%  # A9 %1
wd  ziliao yijing  dou flyin hio le.
ich  Materialien schon alle kopieren fertig  AA. (Ich habe alle
Materialien schon fertig kopiert.)

In diesem Satz kann das Einzelobjekt vor das Subjekt, aber nicht hinter das
Adverbial 41 yijing gestellt werden:

b, ANA v HEns
zilicto wd yijing dou fiyin hio le.
ot B AN B T
wd yljing zilido dou fuyin hio le.
Verwandelt man das Einzelobjekt in ein Bezugsobjekt, dann kann s nicht mehr vor dem
Subjekt, wohl aber hinter oder vor dem Adverbial B4 yfjing stehen:

s REHA ez BEgp LT

bé zﬂi&% wo yijing dou fiiyin hio le.

e. HEHew I a4 7.
wo bd zilide yijing déu fiiyin hio le.
f, ﬁ‘a;}.m%ﬂiniﬁpﬂ 1.

wd yljing b zilio dou fuyin hio le.

Hinsichtlich der Distribution des Bezugsobjekts kann man jene Priadverbiale, die
nichtthemafihig sind, weiter in zwei Gruppen einteilen, Die erste Gruppe kommt hinter
dem Bezugsobjekt vor und umfaBt delimitative Priadverbiale wie #fJdou. Die andere
Gruppe hat die gleiche Distribution wie das Bezugsobjekt. Zu ihr gehdren die
Priadverbiale, die vor allem Aspekt und Zeitdaver ausdriicken.

Aus der bisherigen Anaiyse geht hervor, dal das Vorfeld des chinesischen Satzes zwei
Unterfelder umfaBt: das Feld des Themas bzw. Themakomplexes und das Feld der
Verbalbestimmung, Diese zwei Unterfelder enthalten jeweils drei Positionen. Als Themen
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kénnen im Chinesischen Subjekt, Einzelobjekt und eine bestimmte Gruppe von
Priadverbialen dienen. Wenn diese drei Satzglieder gleichzeitig vorkommen, kénnen sich
vier Varianten ergeben:

1) Subjek - Priadverbial - Einzelobjekt

3¥a. g HE X NE Mo 43 1 B
nf zubtidn jig xifi hio le ma?
du gestern Maschine reparieren fertig AA. FA

{Hast du gestern die Maschine({n) fertig repariert?}

2) Subjekt - Einzelobjekt - Praadverbial
& hE o % 543 Tk

ni  jEgi audtidn xiil hio le ma?

3) Priiadverbial - Subjekt - Einzelobjekt
c. iE R i ME 443 3R

zudtidn ni  j&i  xiil hio le ma?

4) Einzelobjekt - Subjekt - Priadverbial
d. NFE P B R W4 3 0h?

jigg  w zudtian xili h#o le ma?

Welches der themafihigen Satzglieder als priméres Thema an den Satzanfang gestellt
wird, hiingt von verschiedenen Bedingungen ab. Liegt ein groBerer Kontext vor, wird eher
dasjenige, das im Vortext zuletzt erwdhnt worden ist, als priméres Thema verwendet. So
sagt man als Antwort auf die Frage

m o jigh Xill hio le ma?
du Maschine reparieren fertic  AA.FA. (Hast du die Maschine(n) fertig
repariert?)
eher so:

35, MK & 15 43 7.
it wd xili hio le.
Maschine  ich reparieren fertig  AA. (Die Maschine(n) habe ich fertig
Tepariert.)

Die Verwendung des Subjekts iﬁw& als primires Thema ist in 35 zwar auch moglich,
aber nicht so gut wie das Einzelobjekt 4L jigi. Das primére Thema kann auch von dem
Satzglied, das kontrastiv ist, gebildet werden. Wenn die themafihigen Satzglieder alle neu
sind und auBerdem keines von ihnen kontrastiv ist, wird das Subjekt als priméres Thema
verwendet.
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4, Besetzung des Nachfelds

Im Nachfeld kénnen im Deutschen grundsétzlich alle Satzglieder vorkommen, wobei das
Pridikativ und Adverbiale wie einmal und nicht normalerweise nur im Nachfeld stehen.10
Adverbiale wie schon und immer kénnen zwar auch im Vorfeld vorkommen, das gilt aber
nur fiir das gesprochene Deutsch, Im Gegensatz dazu 148t sich das Nachfeld im
Chinesischen nur von bestimmten Satzgliedern, genauer: vom Priadikativ, Postadverbial,
Einzelobjekt, Pripositionalobjekt und dem indefiniten Subjekt, das in Verbindung mit ei-
nem Vorgangsverb steht, besetzen. Das Pradikativ kommt nur im Nachfeld vor. Von den
Postadverbialen kann nur ein kleiner Teil, nimlich der Teil, der Grad und Ort bezeichnet,
in Priadverbiale verwandelt werden. Das Einzelobjekt LBt sich nach seiner Referenz, d. h.
danach, ob sein Referenzobjekt identifizierbar ist oder nicht, in zwei Gruppen einteilen:
ein definites und ein indefinites Einzelobjekt. Das letztere tritt nur im Nachfeld aunf. Das
erstere kann aber auch im Vorfeld vorkommen, und zwar entweder allein oder in
Verbindung mit einem Bezugswort.

Was die Abfolge der im Nachfeld vorkommenden Satzglieder betrifft, bietet sich im
Deutschen ein kompliziertes Bild. Die Duden-Grammatik (1984, 721ff.) hat zur
Darstellung der Satzgliedfolge im Mittelfeld, das unserem satzklammerinternen Nachfeld
entspricht, drei Gruppen unterteilt:

Gruppe 1, =zu ihr gehoren folgende Satzglieder: Umstandserginzungen,
Gleichsetzungskasus, Pripositionalobjekte, Genitivobjekte und pridikativ gebrauchte
Satzadjektive;

Gruppe 11, sie wird von den Satzgliedern Subjekt, Dativobjekt und Akkusativobjekt
gebildet;

Gruppe 111, bei ihr handelt es sich um die freien Umstandsangaben.

Die Gruppe III 138t sich weiter in mehrere Teilgruppen unterteilen:

1a) Temporal-, Lokal- und Kausalangaben wie gestern, wegen der Verletzung und an dieser
Schule;

1b) Angaben, die zusitzlich eine Bewertung des Sachverhalts oder aber eine
Unbestimmtheit mit ausdriicken wie endlich, immer und manchmal;

2)  Stellungnahme wie sicherlich, wahrscheinlich und vermutlich,

3) Negationspartikeln wie nichf und kaum;

4)  vor allem adverbiale Satzadjektive wie schnell, gern und sorgfiiltig.

Nach der Duden-Grammatik (1984, 723) sieht die Normalfolge zwischen den oben
genannten Gruppen und Untergruppen folgendermaBen aus (siche die Tabelle auf der
néchsten Seite):

Innerhalb der Gruppe UA 1a stellt sich die Grundreihenfolge, so Eroms (1986, 38), wie
folgt dar: temporal - kausal - lokal.
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Klam-| Gruppe UAla UAZ UA1b|UA3 | UA4 | Gruppe| Klam-
mer 11 I mer
weil i sie ihm ge- eigen- gege-
das Buch stern hiindig ben hat
weil | der Mann | wegen wahr- nicht | schnell laufen
der Ver-| schein-
letzung | lich immer kann
daB er trotz ver- krink- | bleibt
der Ope-| mutlich lich
ration
weil sie an dieser| sicher- nicht Lehre- | wird
Schule lich rin

Im Chinesischen kann die Abfolge, die in der Tabelle auf Seite 21 dargestellt wird, als
Normalfolge fiir die im Nachfeld vorkommenden Satzglieder gelten:

Vergleicht man die deutsche und die chinesische Satzgliedfoige im Nachfeld
miteinander, so scheint es zunéchst schwierig, eine allgemeingiiltige Aussage iiber die
Agquivalenz zwischen den beiden Sprachen zu machen, denn im Chinesischen kénnen nur
einige bestimmte Satzglieder im Nachfeld vorkommen. Wenn man dabei das Blickfeld
aber so erweitert, daB man das Vorfeld des chinesischen Satzes mit in Betracht zieht, kann
man in bezug auf die Normalfolge der Adverbiale im Deutschen und Chinesischen
feststellen, daf die Reihenfolge zwischen den verschiedenen Teilgruppen der freien
Umstandsangaben und zwischen dieser Gruppe (nédmlich Gruppe II) und Gruppe I im
Deutschen mit der Reihenfolge zwischen den dquivalenten Prid- und Postadverbialen im
Chinesischen weitgehend fibereinstimmt. Der Unterschied zwischen den beiden Sprachen
besteht haoptséchlich darin, daf} in bezug auf die Besetzung des Vor- und Nachfeldes die
deutschen freien Umstandsangaben und ihre chinesischen Aquivalente unterschiedliche
Eigenschaften aufweisen. Die deuntschen freien Angaben kénnen alle das Nachfeld, aber
nicht alle das Vorfeld besetzen, Ausgeschlossen im Vorfeld sind also jene Angaben, die
Negation, Aspekt, Frequenz und Grad bezeichnen, wie z. B. nicht, schon, mehrmals und
sehr. Im Gegensatz dazu sind die chinesischen entsprechenden Adverbiale alle fihig, im
Vorfeld vorzukommen, Nur ein kleiner Teil davon kann auch im Nachfeld erscheinen.
Dabei handelt es sich, wie auf Seite 3 erwdhnt wurde, um die Adverbiale, die Grad und
Frequenz bezeichnen.

Was die Stellung des Objekts betrifft, zeigen die beiden Sprachen einen groBen
Unterschied. Wihrend das Objekt im Deutschen der Umstandserginzung vorausgeht,
kommt das Objekt, genauer: das Einzelobjekt, im Chinesischen stets hinter jenem
Postadverbial vor, das der deutschen Umstandsergénzung entspricht, so z. B.:

36a. Er hat die Hausaufgaben fertig gemacht.
b. {t 4 213 1E a.

td Zud wdr le zudve.
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Die Reihenfolge von Dativ- und Akkusativobjekt im Deutschen ist auch anders als die
von Nah- und Fernobjekt im Chinesischen. Im Deutschen folgt das Akkusativobjekt, wenn
es kein Pronomen ist, in der Regel dem Dativobjekt. Ist das Akkusativobjekt aber ein
Personalpronomen, dann geht dies dem Dativobjekt voraus. Im Chinesischen steht das
Fernobjekt, das kein Pronomen ist, ebenfalls hinter dem Nahobjekt. Ist das Fernobjekt
aber ein Pronomen, so geht s nicht dem Nahobjekt voraus, sondern muB als Bezugsobjekt
dem Priidikat vorangestellt werden, wie z, B.:

a0 B X & L Sk

shéi bd zhe géi o de?

wer BW. das geben dir AA. (Wer hat das dir gegeben?)
bt W % W92

shéi g& nf zhé de?

Tritt das Nahobjekt in Form des Prépositionalobjekts auf, kann es auBer vor dem
Fernobjekt auch hinter diesem stehen und bei manchen Verben sogar dem Priidikat
vorangestellt werden:

Bafik  # w # @ ¥ b
bofl  dii ghi wé lidng Dbén xin shil.
Onkel bringen PP. mir zwei ZW. neu Buch (Der Onkel hat mir zwei
neue Biicher gebracht.) (PP. = Priposition)
b. jax % 3 & 3
bofi dai le lidng bén xin shil géi wé-
claxHABIH F I H

bofi g8 wd dii le lidng bén xin sha.

5. Satzklammerexternes Nachfeld und Pseudokomplexsatz

Zum SchluB will ich auf je ein fiir die deutsche und die chinesische Satzkonstruktion
charakteristisches Sprachphinomen eingehen. Fiir das Deutsche ist es die Satzk!lammer
und fiir das Chinesische der Pseudokomplexsatz. Hinsichtlich der deutschen Satzklammer
habe ich in dieser Untersuchung das Nachfeld des deutschen Satzes in
satzklammerinternes und -externes Nachfeld unterteilt. Die Darstellung im vorigen Kapitel
betraf die Abfolge der Satzglieder im klammerinternen Nachfeld. Was die Besetzung des
satzklammerexternen Nachfelds betrifft, kommen im Deutschen vor allem folgende
Elemente in Frage:

1) Nebensitze, satzwertige Infinitive und Satzglieder, die durch Konjunktionen wie als und
wie eingeleitet werden, wie z. B.:
39a, Sie sprach die Hoffnung aus, daf sie bald fahren kinne,
b. Danach fing er an, bitterlich zu weinen.
c. Er kann Deutsch genauso flieBend sprechen wie sein Vater.
2) lingere Satzglieder, wie z. B.:
40,  Die Kunst des herrschenden Geschmacks im vergangenen Jahrhundert ist zwar
verschwunden, ibr EinfluB davert jedoch fort in der Gefithisstruktur des
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Publikums, der groffen und der kleinen Diktatoren, der demokratischen Politiker
und Regierungsleute.
3) das Satzglied, das von einem Nebensatz niher bestimmt wird, wie z. B.:
41.  Sie nahm die Hinde weg von ihrem Gesicht, das ganz starr war.
4) Satzglieder, die man als unwichtig nachtragen oder aber - umgekehrt - durch Nachtrag
besonders hervorheben will, wie z. B.:

42, Ich méchte nicht verrcisen ir diesem Sommer.
43.  Erwird sich richen fiir den Verrat an ihm.

Der Psendokomplexsatz ist ein Satz, der auf zwei Satzbaupldne bezogen ist und
trotzdem als einfacher Satz gilt, Dieser Satz tritt im Chinesischen sehr hiufig auf und kennt
drei Untertypen, die ich in Ubereinstimmung mit dem Begriff des Pseudokomplexsatzes
jeweils als Einbettung, Zusammenziehung und Staffelung bezeichnen méchte.

Mit Einbettung wird das Phidnomen gemeint, dal ein Satz, der an sich allein
vorkommen kann, in ¢inen anderen eingebettet wird und als Objekt des Pridikats dieses
Saizes fungiert. In dem Satz

s, H o i e B # 45,
wd bl zhiddo @ xidng gliihdng
ich mnicht wissen er mdéchten sich umschulen (Ich weil nicht, daB er
sich umschulen lassen méchte.)

ist der Teil #8257 xichng giihding ein eingebetteter Satz und der Teil # #3efwsd bik zhiddo
der Ausgangssatz,

Als Zusammenziehung wird ein Satz bezeichnet, der zwei Pridikate mit einem
gemeinsamen Subjekt enthdlt, wobei zwischen den beiden Pridikaten erstens keine
Konjunktion steht und zweitens verschiedene semantische Verhiltnisse bestehen kénnen,
wie z. B.:

a5 b % B OB X &
B gl shingdian  mdi dongxi le .
er gehen Laden kaufen SachenAA. (Er ist in den Laden zum
Einkaufen gegangen.) ("Sachen kaufen" ist der Zweck von "in den Laden gehen”.)

46 & & A F H
ti o zhe kan shii.
er sitzen AA lesen Buch (Er sitzt und liest ein Buch). ('sitzen" ist der
Zustand von "ein Buch lesen™,)

47, k &% 3 % %,
ti xido le xido shud.
er lachen AA. lachen sagen (Er sagte lachend.) ("lachen” und "sagen" sind
einander beigeordnet.)

Mit Staffelung ist jenes Phinomen gemeint, daB ein Satz zwei Verben enthilt und
das Objekt des ersten Verbs zugleich das Subjekt des zweiten Verbs ist. In dem Satz
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. % A 4 MA B KR xR
wd ybu  ge péngyou zai béijing gongzud.
ich haben ZW. Freund in  Beijing arbeiten (Ich habe einen Freund,
der in Beijing arbeitet.)

ist das Satzglied 4+ ige péngyou zum einen das Objekt von*é yOu und zum anderen das
Subjekt von24F gongzud. In diesem Satz ist dem ersten Verb ein Subjekt vorausgegangen.
Steht kein Subjekt vor diesem Verb, wie s im dem Satz

49, B T 4 * 1.

Su  ge rén lai le.
bhaben ZW. Mensch kommen AA. (Es kommt jemand.)

der Fall ist, dann handelt es sich um eine Staffelung im Vorfeld, Diese Konstruktion dient,
wie in Abschnitt 3 bereits erliutert, dazu, das indefinite Subjekt in den Text einzufithren.
Im Deutschen wird ein solches Subjekt in der Regel auf die Weise eingefithrt, daB es ins
Nachfeld rickt.

Der Pseudokomplexsatz, der als typisch fiir das Chinesische gilt, 148t sich zwar im
Deutschen auch beobachten. Dort sind aber die Verben, die eine gestaffeite Konstruktion
zulassen, zahlenmiBig sehr gering. Dazu gehéren Verben wie gehen, kommen, sehen, hiren,
lassen, fithlen, spiiren und heifien.

Von diesen Verben leiten gehern und kommen  zusammengezogene
Pseudokomplexsitze ein. Diese Sitze entsprechen zwar den durch chinesischen
Verben % qui und 3 /di eingeleiteten  Pseudokomplexsiitzen, weisen aber bei der
Erweiterung durch Umstandsangaben nicht die gleiche Eigenschaft auf wie die
chinesischen Entsprechungen. Wiihrend im Chinesischen eine solche Erweiterung ohne
weiteres moéglich ist, wie z. B.:

S0 A& % F .

ta qu

mii shil.

qu
er gehen kaufen Buch (Er geht ein Buch/Biicher kaufen.)
b & % H & 4 .
td g shiididn mii shil.

er chen Buchhandlung  kaufen Buch (Er geht in die Buchhandlung ein
Buch/Biicher kaufen.)

unterliegt sie im Deutschen jedoch gewissen Einschrénkungen.

Im Chinesischen gibt es noch viele andere Verben, die in einem Satz
msammengezogen werden konnen, wie z. B, die Verben J k@i undiy3§tdolin in dem Satz

st Homm B A 4 -4y FE
wbmen xifing  kai hui tdolun 1 jidn shiging ,
wir wollen einberufen  Sitzung  besprechen  eing ZW. Ange-
legenheit (Wir wollen eine Sitzung einberufen, um eine Angelegenheit zu
besprechen.)

und die Verben% zud und & kan in dem Satz
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.

A b

zhe kan shi -
Buch (Er sitzt und liest ein Buch.}

52 he ¥
td  zud
er sitzen AA. lesen

Zum Ausdruck dieser Sachverhaite werden im Deutschen andere Konstruktionen
gebraucht. Statt der Verbindung durch die Konjunktion und kann fiir den
Teiligvt - &4 ¥4 tdolin y7 jian shiging in Satz51 ein finaler Infinitivsatz und fiir den
Teil 4 § zudzhe in Satz 52 eine Partizipialkonstruktion herangezogen werden,

Die anderen deutschen Verben, nimlich die Verben sehen, hiren, heifien, lassen, fithlen
und spiren konnen gestaffelte Pseudokomplexsétze bilden. Die chinesischen
Entsprechungen zu diesen Verben sind &%, kanjidn, o B tingjian, wjido, 3k rang
und g 3| glnddo | 8,8 ginjué. Dariberhinaus gibt es im Chinesischen auch noch andere
Verben, die solche Pseudokomplexsiitze erméglichen. Dazu gebort z. B. das Verb—i-ﬁ ging.
In dem Pseudokomplexsatz

53, & F o B AR — b,
wh  ging ta  zai  kdoli yixid.
ich bitten ihn noch iberlegen einmal (Ech bitte ihn, es sich noch
einmal zu iiberlegen.)

wird der zweite Pridikatsteil % kdofi im Deutschen vorwiegend mit Hilfe des
Infinitivsatzes ausgedriickt, der normalerweise, wie es an der obigen Ubersetzung zu
erkennen ist, im satzklammerexternen Nachfeld vorkommt.

Was schlieBlich den chinesischen Pseudokomplexsatz mit der Einbettung betrifft, so
gibt es im Deutschen keine Entsprechung dazu. Das eingebettete Objekt im chinesischen
Pseudokomplexsatz wird, wie das folgende Beispiel

s H O wd e it 1,
wb zhiddo @ zdu le.
ich wissen er weggehen AA. (Ich weiB, daB er weggegangen ist.)

zeigt, im Deutschen mit Hilfe eines Nebensatzes ausgedriickt. Dieser Nebensatz steht in
der Regel im satzklammerexternen Nachfeld.

Anmerkungen:

1 Diese Auffassung wird z. B. auch von Glinz (vgl. 1947) vertreten. Im Gegensatz dazu
versteht die traditionelle Logik unter dem Pridikat einer Aussage alles, was liber das
Subjekt ausgesagt wird, d. ﬁ alles, was nicht Subjekt ist. In der modernen bazw.
formalen Logk ist das Pridikat derjenige Ausdruck, der zusammen mit den
%%sfdrﬁcken ir die Argumente eine Aussage bildet. Vgl. dazu Lewandowski 1976,

2 Es kommt sogar vor, dal man die zwei Ansitze gemischt verwendet. Demnach erklért
man, wie Li (1988, 3) mal exemplifiziert hat, die Struktur des Satzes "wd de pingud ta

chi le (Meinen Apfel hat er gegessen.)” so: Der Ausdruck ta chi le sei das Pradikat des
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ganzen Satzes und stehe dem Ausdruck wé de pingud als Subjekt gegeniiber. Dieses
Pridikat enthalte seinerseits noch ein Subjekt und ein Verb, die jeweils von 7 und chi
le gebildet wiirden. Diese Erklirung hat, da es sich bei wé de pingud um ein
thematisches und bei ¢ um ein logisches Subjekt handelt, zur Folge, sowohl beim
Subjekt als auch beim Pridikat und Satz eine begriffliche Spaltung herbeizufiihren,
und ist daher auch methodologisch nicht haltbar,
Auch Li und Thompson unterscheiden das von mir gemeinte und von mir so genannte
"sprachliche Subjekt" vom logischen und thematischen Subjekt und vertreten einen
dhnlichen Standpunkt wie ich. Sie (1981, 87) definieren das Subjekt folgendermaBen:
"The subject of a sentence in Mandarin is the noun phrase that has a ’doing’ or "being’
relationship with the verb in that sentence." Harweg, der zwischen morphologischem,
sachverhalistheoretischem und  aussagetheoretischem  Subjekt unterscheidet,
bezeichnet das grammatische Subjekt als morphologisches. Vgl. Harweg 1971.
"AA" bedeutet "Aspektanzeiger', Dieses Element wird in der Literatur gewthnlich als
Verbsuffix bezeichnet,
Ich stelle das Bezugswort der Priiposition gegeniiber, Der Anhaltspunkt fiir diese
Unterscheidung ist die Beobachtung, daB die beiden Wérter im Satz unterschiedliche
Verhdltnisse zum Verb aufweisen. Wihrend das Bezugswort semantisch-funktional
keinerlei Bezug auf das Verb nimmt und seine Verbindung mit dem Verb
ausschlieBlich darin besteht, daB es die syntaktische Position des Objekts des Verbs
bestimmt, ist die Préiposition semantisch-funktional entweder auf das Verb oder auf
den Satz bezogen. In dem letzteren Fall handelt es sich bei der Préipositionalphrase um
ein Satzadverbial. Dementsprechend bezeichne ich das Objekt, das mit dem
Bezugswort verbunden ist, Bezugsobjekt und das Objekt, das mit der Praposition eine
Phrase bildet, Prapositionalobjekt.
Es kommt hiufig vor, daB der rechte Klammerteil nicht realisiert ist, wie z. B. in dem
Satz "er liest ein Buch”. Nach Engel (1988, 305) kann man in diesen Féllen "die verbale
Klammer leicht herstellen, indem man den finiten Verbalkomplex in eine Perfektform
setzt",
Nach Engel (a. a. ., 314f) ist keineswegs die Abfolge der Elemente, sondern die am
Satzende steigende Intonation das entscheidende Merkmal der Frage ohne
Frageelement,
Es gibt aber Ausnahmen, wie z. B. "Den 1a8 in Ruhe!" und "Dann seien Sie jetzt
ruhig!". Vgl. dazu a. a. O., 314£,
In der deutschen Sprachbeschreibung wird bisweilen das Vorfeldelement als Thema
das Satzes betrachtet. Im Gegensatz dazu vertreten viele Forscher eing erweiterte
Auffassung vom Thema. So rechnet z. B. Engel (a. a. O., 340) im folgenden Satz die
Elemente die Kinder wiihrend des Gewitters im Mittelfeld zum Thema:

Sie hatte die Kinder wihrend des Gewitters ins Haus geholt,

N Thema \ Rhema

\gl. dazu auch Eroms 1986. Eine Zwischenstellung scheinen die Autoren der
"Grundziige einer deutschen Grammatik" einzunehmen. Sie haben nimlich zwischen
Thema und Themabereich unterschieden, Vgl. Heidolph . a. 1981, 7271,
Nach Engel (1988, 310) kann das Pridikativ auch vorangestellt sein, so z. B. in "Eine
goﬂe Wissenschaftlerin wollte sie werden".

gl. Duden-Grammatik 1984, 720f. Engel (1988, 316f.) weist darauf hin, daf} folgende
Elemente nicht in dem von mir bezeichneten satzklammerexternen Nachfeld vorkom-
men kdnnen: "negative Angaben', "modifizierende Angaben”, "kautive Angaben”,
"selektive Angaben" und "Abtonungspartikeln”.
Die Pseudokomplexsitze, die ich als Zusammenzichung und Staffelung bezeichne,
werden in der, chinesischen Grammatik gewdhnlich alsi% #h# lidnddngshi
(Verbalserie) und ¥ 32 € jignylijit (Pivotalsatz) bezeichnet. Wihrend die traditioncflcn
Bezcichnun%en das Augenmerk mehr auf das Verb bzw. das Objekt des ersten Verbs
richten, stellen die von mir eingefiihrten Bezeichnungen das Verhiltnis zwischen den
den Pseudokomplexsatz bildenden Strukturen in den Vordergrund.
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The grammar and vocabulary introduced for both speaking and reading should be
selected based on frequency of occurrence. In this regard, the Xidndai Hanyd Pinlil
Cididn published by Beijing Language Institute is a most useful reference.

Sexual and racial biases should be avoided. The non-native participants in the basic
dialogs, for instance, should include substantial numbers of women and minorities —
including especially Chinese-Americans, who now constitute a very sizeable percentage
of first-year Chinese language enrollments in the U.S.

4. Methodology - Language learning is so complex an undertaking and human
personalities are so different that, in my view, no single method of language teaching can
meet the needs of all learners (or all teachers) at all dmes. Hence, I am a believer in
carefully considered eclecticism and redundancy of approach.

In spite of the bad press it has received in the last two decades, the audio-lingual
approach, T feel, still has much to recommend itself. Memorization of basic dialogs
combined with generous amounts of drill are, from my experience, the most efficient way
for most students to internalize samples of the language so as to master its grammatical
structure and develop fluency.

Of course, memorization and drill should by no means become ends in themselves and
must be followed by even larger doses of meticulously crafted communicative practice.
Exercises of all kinds are needed for effective language learning, there being many useful
insights to be obtained from the communicative, functional-notional, grammar-trans-
lation, and other approaches.

5. Flexibility of Use — Maximum flexibility of use is, in general, to be desired. Student
and teacher needs and personalities vary widely, as do the types of programs in which
Chinese is taught. Although there are a number of basic issues on which textbook writers
cannot avoid taking a stand, they should try to anticipate the varied needs of the users
of their materials and leave options open wherever possible.

Examples of some issues where options might best be left open to the users: (1} how
to teach prenunciation (begin with a week of intensive pronunciation practice or start
immediately but slowly with dialogs, teaching pronunciation through them?); (2) whether
to teach speaking and listening only (via Pinyin) or also (o teach reading, or also writing;
(3) when to begin the study of Chinese characters (after a lag of several weeks or on day
one?); and (4) whether to teach simplified or traditional characters. While it is entirely
appropriate for textbook writers to give their recommendations concerning these
questions, they should accept the fact that there are bound to be differences of opinion
and include sufficient materials so that users with different views will be able to find
enough materials to satisfy their needs.

6. Naturalness of Language — A special effort needs to be made to present natural,
idiomatic, and up-to-date Chinese as opposed to stilted "textbook" style. In the
preparation of basic dialogs, special attention needs to be paid to interjections and
particles, which are underrepresented in most Chinese langnage texts currently available.

7. Authenticity of Language — Since 1949, China has been a politically divided country.
Although linguistic differences among mainland China, Taiwan, and the other Chinese-
speaking areas are sometimes exaggerated, it is a fact that the different political and
social systems are reflected to a certain extent in the language that people use.
Geographical and dialectal factors, of course, also play an important role. For example,
in many ways the Mandarin of mainland southern China is closer to Taiwan Mandarin
than it is to Beijing Mandarin.

Although the emphasis of a beginnning text should be on the core that is common to
Mandarin Chinese wherever it is spoken, linguistic differences and recent innovations
should be pointed out where appropriate. In my view, true “proficiency in Chinese’
requires familiarity with both mainland China and Taiwan usages. Consequently, material
from both sides of the Taiwan Straits should be represented. While the majority of
lessons should take place in mainland China, a substantial minority should be set in
Taiwan, and consideration should be given to including other areas such as Hong Kong
and Singapore.

Terms that are restricted in use to a certain speech area must be so indicated. Great
care must be taken that the language for a particular dialog or reading selection is
authentic to the locale. This applies as much to the textbook itself as to accompanying
videotapes and audiotapes (e.g, a dialog set in Taipei should be videotaped in Taipei,
and the andiotape for a dialog that takes place in Beijing should be recorded by natives
of Beijing).

8. Attention to Sociolinguistic and Cultural Features — Attention to sociolinguistic and
cultural features is essential, since proficiency in pronunciation, grammar, and vocabulary
alone is insufficient for effective intercultural communication, Besides being able to form
grammatically correct sentences, learners must know when to use them and how to adjost
them for the occasion (e.g., make them more or less formal or convey nuances), Rather
than a separate section in each lesson on "cuiture”, cultural information should be taught
via the four skills {e.g., as part of representalive dialogs and reading selections).

Special instruction on participation in Chinese culture by the non-native should be
provided, since the non-native’s situation will inevitably differ in many ways from that of
the native. This is one reason why it is important that both natives and non-natives
participate in the writing of the textbook. Only a native will have perfect linguistic
control and be an authentic cultural model for students, but only a non-native with
advanced proficiency in the langnage and extensive in-country residence will know what
it is like to function as a foreigner in Chinese culture.

9, Organization — While reading should be carefully coordinated with speaking, it is best
taught separately. There are four reasons for dividing the textbook into separate speak-
ing/comprehension and reading/writing components: (1) Due to the nature and
complexity of Chinese orthography, learning how to read and write is in many respects
quite different from learning how to speak and comprehend and requires different
techniques to be learned effectively. (2) Standard written Chinese involves significantly
different linguistic content than spoken Chinese, some of the most common spoken
words seldom being written (the particle a, for example, or the words zhudzi and yizi)
and some of the most common written characters and written grammar constructions
(such as yii "and’ and wéi...sud 'to be...by’) rarely being spoken. (3) By designing separate
tracks for speaking/comprehension and reading/writing, we can offer maximum flexibility
to users, who can take up speaking/comprehension only or begin reading and writing at
whatever point seems appropriate for them. (4) The sheer volume of materials required
for a comprehensive basic course that includes speaking/comprehension and read-
ing/writing components will in any case necessitate more than a single volume.

The textbook should be organized into a series of short, discreet segments, for each
of which clear learning goals have been established against which students are evaluated
at the conclusion of the segment. By dividing large tasks into many small ones, the task
of learning Chinese becomes more manageable. For this reason, it is best if each lesson
has only one basic dialog or reading selection and if the vocabulary lists are kept short.
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An added bonus to this approach is the sense of accomplishment students attain through
frequent completion of small goals, rather than getting bogged down in lessons that are
seemingly never-ending.

The number of new grammatical patterns and new vecabulary items in each lesson
must be carefully controlled. Certainly, there is a place for authentic, uncontrolled
materials; even during the first year, students should be exposed to such materials
periodically. However, my own experience leads me to the conviction that spending
excessive time on authentic materials at the beginning stages of instruction is frustrating
for many students (there is a minority who can cope) and is not the most efficient way
to build solid foundations.

In teaching grammar, a spiraling approach should be adopted, where the basics of a
construction are introduced and practiced in one lesson, variations added a few lessons
later, and more advanced related usages presented several lessons after that. Before each
new grammatical installment, material introduced previcusly should be carefully
summarized and reviewed. To avoid the problem of cross-association, it is best to avoid
introducing two or more similar but potentially confusing structures simultanecusly.
Instead, one should be presented first, with the other(s) held back for a few lessons. At
that point, the second structure can be introduced and the similarities and differences
between the first and second structure confronted. In the case of variant usages, common
variants should be identified and practiced for comprehension but only one variant
taught for active use.

In organizing and writing the course, the textbook writers should consider carefully
what kinds of activities can be conducted by the student outside of class and which must
be conducted in class. By having students conduct certain activities on their own (such
as viewing videotapes, listening to audiotapes, memorizing dialogs, doing taped drills,
reading grammar notes and cultural explanations, memorizing characters, and reading
texts), valuable class time can be saved for communicative practice.

10. Exercises — Copious exercise materials, especially those that encourage students to
use the language creatively, should be provided. As many of the exercises as possible
should involve application of the students’ newly acquired linguistic skills to the solving
of problems non-natives might typically encounter in Chinese society. In preparing
exercise material, the motto should be "better too much than too little", Some of the
exercises can be required of all students while others can be designated as optional for
students and teachers to choose from depending on their needs. While most of the
exercises will be designed to be done in class, some can be recorded by the students out
of class to hand in at the next class session.

As many of the exercises as possible should be designed for use in conjunction with
charts, tables, maps, realia, and props of all kinds. For maximum efficiency, such
materials shonld be designed for multiple uses. For example, in the student orientation
section (see below) there could be a map, in English and Chinese, of the Chinese
provinces and major dialects together with numbers of speakers. The same map could
be reused several lessons later for practice in locating places ("Gudngxi shéng zdi
Zhangguéde néibianr?"), several lessons after that for practice with large numbers {"Ydu
dudshdo rén hui shud Gudngdong hua?"), and once again when drilling comparative
expressions ("Hdindn shéng bi Tdiwan shéng da ma?").

11. Review — In order to promote long-term retention of the material presented, the
textbook should be designed so that each new structure and each new vocabulary item
reoccurs at periodic intervals (say, at least once every five lessons) after it has first been

introduced. In these days of inexpensive computer technology, it is a relatively simple
matter to maintain records of where in a text given linguistic forms have occurred.

In addition to systematic integration of previous grammar and vocabulary into new
lessons, comprehensive review lessons should be prepared after every few lessons for
those users needing them.

12. Aesthetic Appeal — For optimal learning to take place, aesthetic factors such as the
composition and lay-out of the copy as well as inclusion of carefully designed maps,
diagrams, and other illustrative material cannot be neglected.

If possible, each lesson should include a color or black and white photograph of a
Chinese scene relating to the topic of the lesson. Photographs should be carefully chosen
for detail and cultural content and should help explain the cultural context of the lesson.
They should lend themselves to being "conversation starters” both in the given lesson and
later, for purposes of review and consolidation.

While budget will inevitably be a limiting factor, the impact of visuals on student
motivation and learning efficiency must not be underestimated.

tudent Orientation

The textbook should begin with a carefully designed orientation to the study of
Chinese. The orientation section, which can be crucial in determining language learning
success, should include a succinct overview of the language with information on some of
the special characteristics of Chinese. Such information can be useful both to correct
possible misconceptions and to heighten interest and motivation.

Next, there should be a discussion of course goals and objectives, since students learn
best if they know where they are going and why. It is important that students have
realistic expectations concerning what they will be able to accomplish in the various skills
by the conclusion of the course. Learners need to know why Chinese is considered a
difficult language. However, while being candid with our students about the challenges
they face, we must also communicate to them the learnability of Chinese and the many
fascinating aspects of studying this language.

Explanation should be provided in the orientation concerning some of the basic
principles of language learning. The nature of writing and the primacy of spoken
language over written language, for example, are commonly misunderstood and have
clear implications for the study of a language such as Chinese. The orientation should
also distinguish between what applied linguists term language learning (e.g., conscious
learning of grammar rules and cultural information) as opposed to language acquisition
(i.e., out-of-awareness acquisition of language that comes through practice in language
use) and explain why adults learning a foreign language require some of each.

Most important of all for the student erientation section is a discussion of learning
strategies. We want our students not only to work hard but to work smart! Students must
be taught an approach to learning that will enable them to learn as efficiently as possible
and even to become self-sufficient language learners who are able to continue their
learning on their own upon completion of the course. Students need detailed instruction
in what and how to prepare for class, how to work with videotapes and andiotapes, how
to study characters, and how to go about reading a text for the first time.

The orientation should alse include a chapter on pronunciation with explicit
information on how to articulate the sounds of Mandarin. While some students may be
able to master pronunciation through imitation alone, there are other students for whom
detailed information on how to produce the various sounds can be very helpful.
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Speaking

1. Basic Dialogs — The core of each lesson should be a basic dialog. The purpose of the
basic dialogs is to introduce high-frequency grammatical structures, vocabulary, and
cultural information in a situation-oriented format which is relevant to students’ likely
future needs. Working at home with audiotapes and textbook, the student memorizes one
dialog each day to be role-played in class the next day with the instructor and the other
students in class,

The dialogs should be natural and realistic but short enough to be easily memorizable.
1t is important that not too much new vocabulary be contained in each lesson. Four to
ten lines of dialog is about right, introducing one or at most two new major grammatical
constructions and ten to twenty new vocabulary items. The temptation to make too many
of the dialogs humorous or witty should be resisted, since the fact is that much of the
stuff of daily conversation is actually quite banal in content.

Each of the basic dialogs should in principle consist of a conversation between one
foreigner and one (or occasionally more than one) Chinese, since this is the situation in
which foreign learners of Chinese will normally find themselves.” The sociolinguistic
context of each dialog must be carefully deseribed: Who are the speakers? What is their
age, sex, and relationship? Where is the dialog taking place?

Regarding content, the textbook writers should include the most common daily life
situations faced by foreigners in China, such as introductions, transportation, shopping,
eating and drinking, visiting people, telephoning, talking about one’s work, and
emergencies such as illnesses and accidents. While the earlier lessons will mostly deal
with situations, the later lessons should introduce common functions such as invitations,
requests, refusals, offers, acceptances, compliments, apologies, complaints, and criticism.

Also important are what my former colleague at the Foreign Service Institute, Doug
Jones, has called "communication management devices" — that is, locutions for
confirming speakers’ meaning, for changing the topic of conversation, for executing artful
dodges and polished escapes, etc. Finally, there should be some material that will provide
students with the vocabulary and grammar they need to develop and nurture interper-
sonal relationships with Chinese people, since it is use of the Chinese language in such
relationships that helps students grow in developing their proficiency.

In drafting the basic dialogs, it is important to achieve balance in these areas: (1)
informal situations (such as chatting with Chinese roommates in a college dorm) vs. more
formal situations (such as paying a call on the head of a firm or attending a dinner
banguet); (2) male vs. female roles (which should be roughly equal in number and have
appropriate language to match); (3} PRC vs, Taiwan usage; and (4) discussion of topics
relating to China vs. discussion of topics relating to the foreign country. With regard to
the last point, I would note that in the past, most Chinese textbooks have emphasized
providing students with the grammar and vocabulary to discuss Chinese culture, and yet
a more typical situation for foreign students when in China is to be asked to discuss the
situation in their home countries.

Finally, it is desirable that the basic dialogs be created (and, later, that the Chinese-
language portions of the textbook be checked) by more than a single native speaker. This
is because in Chinese, as in all languages, every speaker has his or her own favored
grammatical constructions and vocabulary. By exposing our smdents to the language of

2additional conversations between native speakers only can be included in the listening comprehension
component,

several different native speakers, we can better prepare them for the variety of usages
they will encounter in China.

2. Supplementary Vocabulary — In addition to the new vocabulary introduced in the
dialogs, some of the lessons may introduce selected supplementary vocabulary. This
might be done, for example, if there were a high-frequency vocabulary item which could
not be worked into the basic dialog but which is related in some way to the dialog and
which would increase possibilities for drills and exercises or generally enrich students’
speech.

All supplementary vocabulary should be given in context {(at the minimum, in an
example sentence). Listing related items together in groups can be a useful strategy for
language learning, Examples of such groups would be: countries, parts of the body,
animals, kinship terms, colors, adverbs of frequency, etc.

Some of the supplementary vocabulary may be indicated as required and be built into
the rest of the text while other items may be marked as optional and not repeated in any
systematic way. The classroom instructor will need constantly to monitor students’
mastery of the much more vital grammatical patterns as he or she considers which of the
supplementary vocabulary items to introduce.

3. Notes — While drill and use are the key ingredients in learning a foreign language,
an appropriate amount of explanation and analysis can render the learning process more
efficient for most adult learners. Consequently, each lesson in the speaking/
comprehension text should include a section containing notes on the material in the basic
dialogs.

The notes, which should be written in the native language of the students, should
explain and exemplify new grammatical patterns and vocabulary as well as pertinent
sociolinguistic and cultural information. Whenever possible, new material should be
explained in terms of familiar material, which should first be reviewed for the student.
Where appropriate, Chinese and native language usage can be contrasted to highlight
similarities and differences.

4, Drills — To achieve fluency and automaticity, most students require a large amount
of drill work. While some drill can be conducted by the instructor in class, the majority
should be done by the student out of class, working with audiotapes, so as to free up
classroom time for communicative activities,

The drill section of the textbook should contain a large variety of drills including
repetition drills, substitution drills, expansion drills, transformation drills, combination
drills, level drills, translation drills, and interactive drills to which the student must
respond based on a stimulus on the tape or in the workbook. As many drills as possible
should be part of a communicatively realistic exchange between two speakers, rather than
being merely single phrases or sentences out of context.

5. Exercises — The exercises are what all of the preceding has been leading up to. They
are the test of whether or not the student has really mastered the material. The kinds
of exercises that can be included in the speaking/comprehension textbook are questions
on the dialogs, general questions, English-Chinese translation, and communicative
activities.

For true communication to take place, the hearer must not know in advance what the
speaker will say — there must exist an information gap. Thus, for many of the
communicative activities, two sets of exercises will need to be prepared, each of which
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provides some information but withholds other information about which the student must
ask.

Starting in the second half of the course, one exercise that can be very useful is dialog
narration, that is, having individual students recount the events of carlier dialogs. This
is both good review of past material and useful practice in extended narration — a skill
quite different from answering a question with a short phrase or sentence.

6. Supplements — To enrich the student’s knowledge of Chinese language and culture
and to serve as a change of pace, supplements may be included for some of the lessons.
Examples of topics that might be covered are songs, games, tongue twisters, and an
introduction to the major dialects of Chinese.

Listening

Many textbook writers and teachers assume that only speaking needs to be taught and
that listening comprehension will be "picked up" automatically through training in
speaking. Actually, the most efficient way to train students in listening comprehension
— which is certainly a most useful skill for students studying a foreign language to
acquire — is by designing part of the training specifically for listening comprehension.

A substantial aural comprehension component censisting of tasks for students to
complete based on accompanying tape recordings should be included with the textbook.
The recordings should include a variety of voices and, in the later lessons, present
samples of accented Mandarin speech so as to familiarize students with some of the
more common variations in pronunciation they are likely to encounter such as Shandong
Mandarin, Shanghai Mandarin, and Taiwan Mandarin. While we ordinarily would not
want our students to speak with regional accents, they should receive training in
comprehending such speech, since the majority of the Chinese population does not speak
standard Mandarin.

Some of the comprehension passages should be specially written based on the
grammar and vocabulary to which students have been exposed. Their purpose is to
present the vocabulary and structures of the current lesson in new contexts as well as to
review previous material, The textbook writers should prepare detailed comprehension
questions, some in English and some in Chinese, for students to answer out of class as
a check to make sure they have listened to the material. The scripts of the listening
comprehension sections should not be available to students.

Beginning in the second half of the textbook, there is also need for some comprehen-
sion passages composed of authentic material. Unlike the controlled comprehension
passages, the authentic comprehension passages are samples of genuine, unedited
language as actually used by Chinese for Chinese. Sources may include television and
radio as well as recordings of conversations, speeches, and announcements.

Obviously, in selecting such material, consideration should be given to what students
already know, and vocabulary items that are crucial to the passage may be annotated.
However, it is to the learners’ benefit if there are some words and structures which are
not familiar. Although it is in most cases not possible to give more than snippets of
authentic material ~ since it is extremely difficult to find material that is suitable in
content and level, it is important for students to be exposed to genuine language from
time to time so that they receive practice in making sense out of unfamiliar material, a
skill they will need for the rest of their Chinese language learning and using career.
Moreover, it has been my experience that occasional work with such materials can evoke

considerable student interest and, when undertaken properly, can serve as a real
"confidence builder.”

Reading

1. Presentation of New Characters — One of the secrets to success in learning Chinese
characters is small, regular doses, not overkill. For courses that meet one hour per day,
requiring students to learn five to six characters per night and not more than about ten
compounds is about right,

For the most efficient learning, students should be provided with full information on
the structure of individual characters. This should include simplified and traditional
forms of the character, Pinyin romanization, translation, radical, phonetic, character
analysis, etymology, contrast with similar-looking characters, and stroke order.

Characters to be presented should be chosen based on these criteria: (1) frequency
of occurrence in written Chinese according to frequency counts; (2) order of introduction
in corresponding spoken materials, so that to the degree possible the words represented
by the new characters are already known; (3) consideration of which phonetics students
have already encountered; (4) number of strokes and difficulty in writing of the
character.

Regarding the question of which type of characters — simplified characters or
traditional characters - should be taught, it is my firm conviction that reading
proficiency in Chinese at this point in time implies familiarity with both systems. At the
same time, I feel we should respect the individual needs and preferences of the user.
Hence, I believe that a beginning reading text should be designed with parallel texts in
both systems.

Such an approach will allow a total of five options for using the materials: (1) first
traditional then simplified; (2} first simplified then traditional; (3) simplified and
traditional simultaneously; (4) simplified characters only; and (5) traditional characters
only. An additional advantage of parallel texts is potential economy in teaching, i.e., if
necessary, two or more students with limited time and different needs (say, a future
diplomat going to Beijing and a future banker going to Taipei) could study together in
the same class, taught by the same instructor.

2. Reading Selections — Much less important than the number of individual characters
students have memorized is what they are able to do with those characters. Copious
reading selections are necessary so that students will be exposed te large enough a
corpus of texts that they may begin to develop reading fluency.

The reading selections should in principle be written in standard written register
(shiimiany), not written spoken register (koutéuyil). The selections should be presented
in both horizontal and vertical formats as well as in a variety of type fonts and
handwriting styles. To the extent possible, the reading selections should be infused with
Chinese culture. Some of the selections might be based, for example, on the biographies
of famous Chinese people or stories from ancient and modern history.

While the bulk of the language of each reading selection should be written in
characters, essential words the characters for which have not yet been introduced may
be written in Pinyin. There is some validity in such an approach, since even in texts for
natives, difficult characters — say, the names of items in a museum collection — are
occasionally indicated in Pinyin {(mainland China) or in the Chinese Phonetic Alphabet
(Taiwan). Occasional use of Pinyin interspersed with characters allows for more
interesting reading selections and helps avoid having to introduce lower-frequency
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characters. However, such mixture of writing systems should not be overdone and should
gradually be reduced by the middle or last third of the text.

3. Exercises — Besides the reading selections, students need exercises of all kinds to give
them the practice they need to become proficient readers. Character discrimination
exercises can be devised to train students in distinguishing between similar-looking
characters.’ Sentence parsing exercises are also useful (e.g., does the character ¥ qué
in the series B9 #1 3 combine with the character preceding it or with the character
following it?).

Another useful type of exercise is conversion drills, where students convert written
register to spoken register and vice versa. Other possible exercises include transcription
{characters into Pinyin and vice versa), translation (English to Chinese and vice versa),
and word-building exercises (e.g., the various combinations and differences in meaning
of the characters gdi, bian, and hudn). In addition to exercises involving the traditional
activities of close reading and translation, there should also be exercises on other
reading-related activities such as skimming and gisting,

4. Notes — The notes should analyze the grammar and vocabulary of the written
language and provide other needed explanations. This should include explicit instruction
in strategies for reading Chinese, e.g., "if a newspaper headline doesn’t make sense, try
reading the first few sentences of the article".

5. Authentic Materials ~ Before the end of the first year of instruction, students need
0 be exposed to a modicum of authentic written materials. These could include simple
notes and short selections from newspapers and magazines as well as realia such as
currency, tickets, cartoons, signs, menus, schedules, maps, name cards, and advertise-
ments. If authentic materials are introduced in small doses fairly early on (as early as,
say, after the first third of the course), they will not seem so intimidating later.

It should be made clear to students that in working with authentic materials, the main
objective is developing strategies for discovering the general meaning of unfamiliar
material, and that they need not concern themselves with learning the meaning of every
word in the selection.

6. Supplements — For enrichment and variety, students can be introduced to special
topics related to reading such as the principles for character simplification; alternate
forms of characters; how to use Chinese dictionaries; the basics of cursive script;
introduction to Chinese calligraphy; a Chinese poem or two; introduction to newspaper
Chinese; and introduction to Classical Chinese.

Writing

Full proficiency in Chinese, of course, includes the ability to write. There is no doubt
that writing is a useful skill for a foreign learner of the language to possess. However,
assuming that the amount of time we have available to train our students is limited and
that we want to help them attain the highest proficiency possible in the skills they need
most, then we need to keep in mind these facts about writing: (1) writing is dependent

*] remember once when visiting Fuzhou seeing a sign in a hotel restaurant which I first read rather
hurriedly as Canting ldushdng méiydu kafeishi "The restaurant does not have a coffee shop upstairs’. Only on
a second reading did 1 realize that what I thought had been written bita ﬁ méiydu was actually w ﬁ
shéydu, resulting in the opposite meaning The restaurant has a coffee shop upstairs'!

on the other three skills of speaking, listening, and reading; (2) for Western students
learning Chinese, writing is the most difficult of the four skills to acquire, i.c., it takes
the longest time; and (3) for the majority of our students, writing will be the least used
of the four skills.

Given these facts, I feel that during the initial stage of instruction, at least, writing
should be taken up last and most lightly. Reading, a much more crucial skill for non-
natives, should be stressed over writing. While it is true that many students enjoy writing
Chinese and that practice in writing can be of value in strengthening character
recognition skills in reading, it cannot be denied that the more time students spend on
writing, the slower their progress in the other skills.

In teaching writing, it is important to distinguish between orthography — being able
to write characters — and composition, Practical skills such as filling out common forms,
taking telephone messages, and writing simple notes and letters may be taught and
practiced. Transcription of andiotapes into characters and cloze techniques (i.e., filling
in blanks in texts) can be useful exercises. The student should progress from writing in
phrases and sentences to writing in paragraphs and longer units. Asking students to
compose essays on abstract topics would seem to have littie value except at the most
advanced stages.

Supplementary Materials

The textbook should be accompanied by a full range of supplementary materials
designed to enhance students’ learning of the material as well as to facilitate use of the
material by the instructor.

For the speaking/comprehension series, there should be included: student workbook,
character version of text {for instructor, those students who already read Chinese but in
another dialect, or more advanced students who wish to learn colloquial characters),
charts for classroom use (e.g., oral tract, city plans of Beijing and Taipei), situation cards,
videotape series, audiotape series, and audiotape scripts.

For the reading/writing series, there should be included: student workbook (with
perforated character practice and exercise sheets to be handed in by students), classroom
charts, character cards for the instructor’s use, character flashcards for students’ use, and
audiotape series.

In addition, for both series there should be comprehensive teacher’s manuals in
Chinese and English, The manuals should contain general guidance on planning and
delivering the course, specific suggestions for teaching each lesson, questions and
exercises for each lesson, quizzes and tests for the use of the instructor, and information
on how to make or where to purchase props to be used during teaching (such as toy fruit
and vegetables to practice shopping, toy cars for practicing directions, dice for practicing
numbers, etc.).

In this day and age of sophisticated and relatively inexpensive videotape technology,
there is no longer an excuse for a language textbook that is not accompanied by an
extensive videotape series. The videotapes should be carefully filmed to present
dramatizations of the basic dialogs showing the cultural context in which they occur. Well
prepared videotapes can do much to improve students’ understanding of the material and
strengthen interest and motivation.

As important as videotapes are, andiotapes must not be neglected. These should be
carefully designed to assist students in mastering the basic dialogs, grammar, and
vocabulary cutside the classroom as part of class preparation. The recordings should
always aim for normal speed and should, after about the first half of the course, feature
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as many different voices as possible: male, female, older, younger and, as was mentioned
earlier, speakers with moderate regional accents representing the various provinces of
China. It is crucial that the audiotapes possess the highest fidelity possible. Judicious use
of sound effects will make the material more realistic and enjoyable for students.
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NACHRICHTEN

**%  Zweite Tagung zum Chinesischunterricht an Gymnasien in Rheinland-Pfalz
Nach einer ersten Tagung im September 1989 (Die Dokumentation hierzu ist noch
kostenlos beim Fachverband Chinesisch erhiltlich!} fand am 9.3.92 eine weitere Tagung
mit dem Thema ,Chinesisch: Lerninhalte und Lernziele® am Staatlichen Institut fiir
Lehrerfort- und -weiterbildung (SIL) in Speyer statt, das von diesem zusammen mit dem
Fachverband Chinesisch organisiert wurde, Sieben Referate zu Lernzielen und Lern-
inhalten sowie zur Fortbildung ven Chinesischlehrern an Gymnasien — ein wichtiger
Schwerpunkt, der sich erst kurz vor und wihrend der Tagung ergab — standen auf dem
Programm. Unter den 14 Teilnehmer aus Rheinland-Pfalz und anderen Bundesléandern
befand sich auch Dr. J. Pleines, der neue Leiter des Landesspracheninstituts Nordrhein-
Westfalen in Bochum, das aus den Teilinstituten Russicum, Sinicum, Japonicum und
Arabicum besteht. Dr. Pleines stellte das Sinicum und die geplanten neuen Aufgaben des
Sinicum vor, Er machte das Angebot eines Fortbildungskurses am Sinicum im Sommer
1993 fiir Chinesischlehrer an Gymnasien (Einzelheiten hierzu s.u.). Im AnschluB an die
Tagung wurde eine Umfrage unter Lehrern an allen bekannten deutschen Gymnasien
mit Chinesisch beziiglich des Fortbildungsbedarfs und des eventuellen Interesses an
einem derartigen Kurs durchgefiihrt. Die erfreuliche Resonanz und die Anzahl der Teil-
nahmezusagen zeigen, daB FortbildungsmaBnahmen in diesem Bereich, die es bisher
noch nicht gibt, dringend sind.

*x*  Dolmetscher-Symposium in Bornheim

Vom 16. bis 20.3.92 fand in Bornheim bei Bonn das Symposium ,Konzeption einer zu-
kiinftigen Qualifizierung deutschsprachiger Dolmetscher fiir Chinesisch” statt. Es wurde
von der VW-Stiftung gefdrdert und stand unter der Schirmherrschaft von Prof. Dr.
Wolfgang Kubin (Universitit Bonn), Die Organisation ibernahmen Maria Koch (Born-
heim} und Petra Miiller (Germersheim). 16 Vertreter verschiedener Hochschulen und
Institute, Ubersetzungs- und Dolmetschwissenschaftler sowie in der Praxis titige Dolmet-
scher nahmen teil. Das wichtigste Arbeitsergebnis ist das Grundkonzept des ,,doppelten
Y-Modells“, auf das sich alle Teilnehmer am Ende der Tagung einigten und das in Form
eines Thesenpapiers u.a. an die Kultusbehérden verschickt wurde. Konkret bedeutet dies,
dafl empfohlen wird, kiinftig zunéchst nach dem gemeinsamen Grundkurs (propédeuti-
sches Jahr) das wissenschaftlich-sinologische Studium von der Sprachmittlerausbildung
zu trennen, Letztere soll sich nach der Vor- bzw, Zwischenpriifung wiederum in geson-
derte Ubersetzer- und Dolmetscherstudiengiinge aufspalten. Fin Tagungsbericht und das
Thesenpapier sind in diesem Heft unter BERICHTE abgedruckt.

#*%  Projekt ,Richtlinien fiir Chinesisch an Gymnasien® in Nordrhein-Westfalen abge-
schlossen

Die Ende 1988 begonnene Arbeit an den Richtiinien fiir Chinesisch an Gymnasien fiir

das Bundesland Nordrhein-Westfalen ist nunmehr nach insgesamt 17 meist zweitiigigen

Sitzungen abgeschlossen. Der Lehrplan besteht aus den Kapiteln Lernziele, Lerninhalte,

Lernorganisation, Lernerfolgsiiberpriifungen und einem Anhang. In zweierlei Hinsicht

ist er wegbereitend fiir die kiinftige Entwicklung des gymnasialen Chinesischunterrichts
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in Deutschland. Zum einen kann dies als erster Schritt gelten, in einem Bundesland
Chinesisch als regulires Schulfach zu etablieren. Konsequenterweise wiiren als weitere
MaBnghmen die Ausarbeitung entsprechender Lehrmaterialien, die Schaffung von
Weiterbildungsméglichkeiten fiir Lehrkrifte und schlieBlich auch die Einrichtung eines
Studienganges Chinesisch fiir Lehramtskandidaten an einer Universitiit zu erwarten. Eine
entsprechende, an die Kultusbehdrden gerichtete Resolution hat die Vorgingerin des
Fachverbandes Chinesisch, die ,,Arbeitsgemeinschaft zur Férderung des Chinesischunter-
richts in der Bundesrepublik Deutschland“ (AFCh), bereits vor neun Jahren, nimlich am
2.10.83, auf ihrer konstituierenden Sitzung verabschiedet. Konkrete Vorschlige fiir einen
solchen Studiengang an der Rubr-Universitit Bochum wurden in diesem Zusammenhang
von den dortigen Professoren Friedhelm Denninghaus (Sprachlehrforschung) und Helrmut
Martin (Sinologie) und dem damaligen Kultusminister von Nordrhein-Westfalen Dr.
Schwier unterbreitet. Eine erste Bestandsaufnahme zur Fremdsprache ,,Chinesisch an
Gymnasien® erfolgte auf einer von der AFCh organisierten Sitzung vom 28. bis 29.9.85
am Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung in Soest, auf der das Richtlinien-Projekt
andiskutiert wurde. Weitere Initiativen waren der im Rahmen der IV. Tagung zum
modernen Chinesischunterricht im Oktober 1986 in Soest konfericrende ,,Arbeitskreis
Chinesisch an héheren Schulen® und eine Sitzung von interessierten Kollegen aus dem
gesamten Bundesgebiet am 24.1.87 im Bochumer Russicum, zu der Prof. Denninghaus
geladen hatte und auf der Einzelheiten moglicher ,Richtlinien Chinesisch fiir die
gymnasiale Oberstufe” diskutiert wurden. Im Zusammenhang mit der damals bereits
begonnenen Férderung des Japanischen an Schulen willigte schlieBlich das nordrhein-
westfilische Kultusministeriurn 1988 in das Projekt ein. Wiahrend der vierjihrigen
Laufzeit wurde z.T. Pionierarbeit geleistet, etwa in der Definition und Abgrenzung der
sprachlichen Fertigkeitsbereiche und in der Zusammenstellung der begleitenden
soziokulturellen Themen, wobei kaum auf existierende Konzepte zuriickgegriffen werden
konnte. Eine zweite wichtige Wirkung der Lehrplanentwicklung in Nordrhein-Westfalen
ist im Hinblick auf andere Bundeslinder zu erwarten, Inzwischen sind schon ent-
sprechende Initiativen aus Hamburg, Bremen und Bayern bekannt.

*#%  Vorbereitung und Durchfiihrung der VII. Tagung zum modernen Chinesischunter-
richt als internationale Fachkonferenz in Heidelberg
Seit Ende 1990 stand fest, da die VII. Tagung zum modernen Chinesischunterricht als
internationale Fachkonferenz zur Fortgeschrittenendidaktik in Zusammenarbeit mit dem
Sinologischen Seminar der Universitit Heidelberg durchgefiihrt werden sollte, Als
Organisatoren fungierten Prof. Dr. Susanne Weigelin-Schwiedrzik und Dr, Wilfried Spaar
(Sinologisches Seminar Heidelberg) sowie der sechskdpfige Vorstand des FaCh. Mehrere
Organisationssitzungen fanden in Berlin und Heidelberg statt. Nach der endgiiltigen
Finanzierungsbewiiligung durch die DFG und das Land Baden-Wiirttemberg und der
Zusage des Internationalen Wissenschaftsforums in Heidelberg als ideale Tagungsstiitte
konnte Ende 1991 die detaillierte Planung beginnen: Das zunichst aus der Sicht der
nationalen Probleme und Belange des Chinesischunterrichts gewédhlte Thema ,Was
kommt nach dem Grundstudium? - Zur Systematik der weiterfithrenden Sprachaus-
bildung” erwies sich im nachhinein als auch im internationalen Rahmen héchst aktuell.
Die chinesischen Teilnehmer hatten eine erstmalige Konferenz zur Didaktik der Mittel-
und Oberstufe des Chinesischen als Fremdsprache (Zhong-gaoji jigduan duiwai Hanyi
Jidoxué tdolunhui) 1990 an der Sprachenhochschule Beijing noch frisch im Gediichtnis,
und einer der amerikanischen Kollegen eilte unmittelbar nach der Heidelberger Kon-
ferenz zu einer Zhnlichen Veranstaltung iiber die Fortgeschrittenendidaktik zuriick in die
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USA. Die Tagung unterschied sich in der Planung von den friiheren insofern, als diesmal
vorweg eine internationale Auswahl von Referenten getroffen wurde, die sich auf dem
Arbeitsgebiet der Fortgeschrittenendidaktik des Chinesischen spezialisiert und exponiert
hatten, und in z.T. mehrmaliger Abinderung die Themen aufeinander abgestimmt
wurden, Damit sollte u.a. die strikte Konzentration auf die Tagungsthematik gewahr-
leistet werden. Von den urspriinglich vorgesehenen 30 Referenten folgten, nach einigen
Absagen bedauerlicherweise vor allem aus dem européischen Ausland, 23 Kollegen aus
zehn Lindern der Einladung, Sie konnten fast alle im Internationalen Wissenschafts-
forum untergebracht werden, was fiir die persénlichen Kontakte am Rande der Kon-
ferenz duberst vorteithaft war und sicher zur entspannten und anregenden Atmosphire
beigetragen hat. Ehrengast war Prof. Lii Bisong, Hauptforderer der Didaktik des Chine-
sischen als Fremdsprache (ChaF) in China, stellvertretender Vorsitzender der Inter-
national Society for Chinese Language Teaching (Skijié Hanyid Jidoxué Xuéhui) und bis
1989 Prisident der Sprachenhochschule Beijing (Béijimg Yiivdn Xuéxudn), Die in den drei-
einhalb TFagen behandelten Themenblécke umfalten die Charakterisierung des Fortge-
schrittenenunterrichts Chinesisch in Deutschland, China und anderen Lindern, Konzepte
fiir die weiterfiihrende Chinesischausbildung, Methodik im Fortgeschrittenenunterricht,
Grammatik im Fortgeschrittenenunterricht und weiterfilhrende Lehrmaterialien. An zwei
Abenden wurden Workshops zu den Themen Lesekompetenz und Testentwicklung
veranstaliet, Aufgrund der beschriinkten Réumlichkeiten war es nicht mdglich, insgesamt
mehr als 70 Teilnehmer aufzunehmen, weshalb leider einige spite Anmeldungen nicht
mehr beriicksichtigt werden konnten, Es ist geplant, die Beitrige als Buch zu verdf-
fentlichen. Einen ausfiibrlicheren Konferenzbericht hoffen wir in CHUN Nr. 10
abdrucken zu kénnen,

+#* V], ordentliche Mitgliederversammlung der Fachverbandes Chinesisch e.V.

Gemil der bisherigen Praxis wurde die Mitgliederversammlung des Fachverbandes
wihrend der Heidelberger Konferenz am 9.10.92 im Internationalen Wissenschaftsforum
Heidelberg (Fortsetzung am 10.10.92) einberufen, Die Einladung an alle Mitglieder
erfolgte fristgerecht per Rundschreiben vom 15.6.92. Wie alle zwei Jahre begann die
Versammlung mit dem Titigkeitshericht des Vorstandes zum Mitgliederstand (Oktober
1992: 108), zu den vielfiltigen Aktivititen des Fachverbandes seit der Ietzten Tagung und
Mitgliederversammlung im September 1990 auf Burg Rieneck sowie zu derzeitigen und
anstehenden Aufgaben. Es folgten die Titigkeitsberichte und die Nenorganisation der
Beirite, der Kassenbericht mit Entlastung des bisherigen Kassenwarts (Frank Gerke,
Hennef) sowie die Wahl einer neuen Kassenwartin (Frau Ye Jin, Hennef). Die Neuwahl
des Vorstandes ergab folgende Anderungen: Anstelle des alten sechskéipfigen Vorstandes
(U. Kautz, W, Kubin, P. Kupfer, A. Lachner, K. Stermann, P, Wittke) wurden nach dem
Verzicht von Klaus Stermann und Anton Lachner auf Wiederwahl fiinf Vorstandsmit-
glieder gewihlt: Ruth Cremerins (Hamburg), Klaus Kaden (Berlin), Ulrich Kautz
(Berlin/Beijing), Peter Kupfer (Germersheim) und Peter Wittke (Soest). In der
nachfolgenden Vorstandssitzung wurden P. Kupfer als 1. Vorsitzender und K., Kaden als
2. Vorsitzender (wieder-) gewihlt, Des weiteren wurde der Ausschlul von drei Mit-
gliedern beschlossen, die seit mehr als drei Jahren nicht mehr erreichbar und mit den
Beitréigen im Riickstand waren, Ein wichtiger Punkt waren Anderungen der Satzung des
Fachverbandes. In § 2 (1) wurde der Zweck und Wirkungskreis des Fachverbandes auf
»die freundschaftlichen Beziehungen zwischen Menschen deuntscher und chinesischer
Muttersprache“ (bisher: ,zwischen Deutschen und Chinesen®) und auf den ,deutschen
Sprachraum® (bisher: ,,Bundesrepublik Deutschland®) erweitert. GemiB § 3 (4) werden



Mitglieder nunmehr auch dann ausgeschlossen, wenn sie ,seit mehr als drei Jahren
unbekannt verzogen und mit dem Beitrag im Riickstand“ sind. § 9 legt fest, dal bei der
Auflésung des Vereins das Vermogen an die ,,Deutsche Vereinigung fiir Chinastudien
. V.« fillt (bisher: ,Gesellschaft fiir Deutsch-Chinesische Freundschaft €.V.%). In einem
auf den nichsten Tag verschobenen Punkt wurde iiber die kiinftige Gestaltung, Redak-
tion und Herausgabe des Mitteilungsheftes CHUN und iiber die laufenden Arbeiten an
der Schriftenreihe SINOLINGUISTICA diskutiert. Den Abschiu der Mitgliederver-
sammlung bildete ein Ausblick auf die Vorhaben 1993-94, darunter erste Pléne fiir die
Durchfiihrung der VIIIL Tagung zum modernen Chinesischunterricht in Hamburg (s.u.).

#x¥  Kalligraphie-Aussteilung von Wang Fangyu in Heidelberg

Im Zuge der Vorbereitung der internationalen Fachkonferenz in Heidelberg hat der
Fachverband Chinesisch die Veranstaltung einer Ausstellung kalligraphischer Werke von
Prof. Wang Fangyu (South Orange, USA) tibernommen. Der nunmehr achtzigjihrige
Sinologe folgte als Referent der Einladung zur Konferenz. Als international bekannter
Kalligraph und kreativer Interpret moderner chinesischer Schriftkunst brachte er 15
Exponate seines Schaffens mit, die parallel zur Tagung vom 5. bis 9.10.92 im Foyer des
Neuen Rathauses in Heidelberg Gffentlich ausgestellt wurden. Im Rahmen der Vernis-
sage am 3,10.92 sprachen der Heidelberger Biirgermeister fiir Kultur und Soziales Dr,
BeB, Klaus Stermann im Namen des Fachverbandes und Prof, Wang selbst. Am 8.10.92
veranstaltete Prof. Wang eine Fiihrung und Demonstration fiir die Konferenzteilnehmer.
In Erinnerung an seinen Heidelberger Besuch verfafite er spontan die Widmung fiir
dieses Heft. Fiir die Realisierung der Ausstellung sei an dieser Stelle ganz besonders
Frau Isabella Fehler (Karlsruhe) gedankt, ohne deren Erfahrung und Einsatz die
Ausstellung nicht hitte durchgefiihrt werden kdnnen. Auch der Stadt Heidelberg und
zahlreichen Helfern vor und wihrend der Ausstellong sei fiir ihre Mithilfe gedankt.

*** Probleme bei der Durchfithrung der HSK in Deutschland

Die in den letzten Jahren von einem eigens dafiir eingerichteten Zentrum an der Spra-
chenhochschule Beijing entwickelte und von der chinesischen Staatlichen Erziehungs-
kommission gebilligte Standardpriifung der chinesischen Sprache bzw. Hanyd Shuiping
Kioshi (HSK) bezweckt, nicht nur fiir China selbst, sondern auch international objektive
Kriterien und Normen fiir chinesische Sprachkenntnisse in verschiedenen Abstufungen
festzulegen. Sie wurde bereits an zahlreichen Hochschulen in China sowie in Japan,
Australien und Singapur erprobt. In weiteren Schritten soll sie in westlichen Lindern
durchgefiihrt werden, Die HSK stellt einerseits den anerkennenswerten Versuch dar,
allgemeine Standards fiir die Ausbildung in Chinesisch als Fremdsprache zu schaffen -
derartige Standards gibt es ja noch nicht einmal ansatzweise in Deutschland —, befindet
sich andererseits noch in der Entwicklung und weist daher allerlei Mingel und Wider-
spriiche auf, die wihrend eines entsprechenden Workshops auf der Heidelberger Kon-
ferenz mit den chinesischen Kollegen diskutiert wurden. Aufgrund dessen erscheint eine
verstirkte internationale Zusammenarbeit zur Verbesserung der HSK dringend wiin-
schenswert und erforderlich. Urspriinglich war deshalb nach der Konferenz, am 14.10.92,
an der Universitit Heidelberg ein erster landesweiter Versuchslauf der HSK geplant. Da
die Ankiindigung in den Beginn der Sommerferien fiel, und wegen der teils sehr weiten
Anreise, die von den Interessenten selbst zu finanzieren waren, haten sich nur 12 Kandi-
daten angemeldet. Bedauerlicherweise muBte die Priifung wegen schwerer Erkrankung
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des Hauptpriifers (Sprachenhochschule Beijing) kurzfristig abgesagt werden. Der Fach-
verband Chinesisch wird sich bemiihen, Ende 1993 oder 1994 einen neuen Termin zu
finden, an dem die HSK in gréBerem Umfang fiir den deutschsprachigen Raum durch-
gefiihrt werden kann, — Die HSK basiert auf keinem bestimmten Lehrmaterial. Es
werden also unabhangig allgemeine Sprachkenntnisse in den verschiedenen Kompetenz-
bereichen iiberpriift. Sie besteht aus vier Priffungsteilen mit 170 Aufgaben, die wiederum
jeweils in zwel bzw. drei Abschnitte mit wachsendem Schwierigkeitsgrad untergliedert
sind. Insgesamt werden 145 Minuten Priifungszeit benotigt. Die Aufgaben 1-154 erfolgen
nach dem ,multiple-choice’-Verfahren mit jeweils vier Antwortmdglichkeiten (A, B, C,
D). Bei den restlichen Aufgaben 155-170 miissen Schriftzeichen eingesetzt werden. Zu
Beginn der Pritfung, die im Sprachlabor stattfindet, erhélt der Kandidat einen Antwort-
bogen (ddjuén). Er wird zusammen mit dem im Umschlag verschlossenen Priifungsfrage-
bogen (shijuén) ansgehiindigt. Die vier Teile setzen sich zusammen aus Aufgaben 1. zum
Hérverstiindnis (figli ljié; 50 Aufgaben, 35 Minuten, mit Kopfhérer und Tonaufnahmen,
3 Abschnitte; einfache Aussagen mit jeweiliger Frage, Kurzdialog, lingerer Dialog), 2.
zur Grammatik (uifd jidgow; 30 Aunfgaben, 20 Minuten, 2 Abschnitte: Einsetzen von
Waértern und grammatischen Konstruktionen in bestimmte Positionen), 3. zum Lesever-
stiandnis (yuédi fji&; SO Aufgaben, 60 Minuten, 2 Abschnitte: Ankreuzen von Synonymen
bzw. Paraphrasen zu kurzen bis lingeren Texten) und 4. aus kombinierten Einsetzaufga-
ben (z28nghé tidnkong; 40 Aufgaben, 30 Minuten, 2 Abschnitte: Einsetzen vorgegebener
Worter bzw. freies Einsetzen von Schriftzeichen). Die Bewertung erfolgt nach 4 x 100
= 400 Punkten (fenshii), die in allen vier Teilen maximal erreichbar sind. Je nach
Punktezahl insgesamt und in den einzelnen Teilen werden die Priifungsteilnehmer/innen
einem der Grade 1-8 (ji) zugeordnet, wobei die Grade 1-2 nur geringe Sprachkenntnisse
nachweisen, die Grade 3-5 fiir ein Zertifikat (Hanyii shuiping zhéngshii) der Grundstufe
C, B oder A (chiidéng) und die Grade 6-8 fiir ein Zertifikat der Mittelstufe C, B oder
A (zhongdéng} qualifizieren. Die Priifungskomponente fiir die Oberstufe (gaodéng) wird
zur Zeit ausgearbeitet, aber veraussichtlich in naher Zukunft noch nicht vorliegen.

*#x  Leichter Anstieg der Sinologie/Chinesisch-Erstsemesterzahlen im Wintersemester
1992/93

Nachdem der brutale Militdreinsatz gegen Demonstranden in Beijing vom 4, Juni 1989
und die nachfolgenden Repressalien gegen die chinesische Bevélkerung nicht nur in
Deutschland, sondern auch weltweit zu einem abrupten Riickgang der Studienanfin-
gerzahlen fiir Sinologie/Chinesisch gefiihrt haben, ist nachdurch genauere statistische
Daten noch nicht bestitigten Informationen ab diesem Wintersemester nahezu iiberall
ein leichter Anstieg der Anfingerzahlen festzustellen, Aufgrund der sich wiederbeleben-
den wirtschaftlichen und politischen Beziehungen mit China ist zu erwarten, dafl die
Tendenz weiterhin steigend oder zumindest stabil bleibt. Die Chinesisch-Euphorie
(,» Hanyd-ré“} von 1985-1988 diirfte sich jedoch kaum jemals wiederholen.

***  Weillbuch zum Chinesischunterricht in Frankreich erschienen

Die Association Frangaise des Professeurs de Chinois hat 1991 ein Livre Blanc mit dem
Titel ,,L’enseignement du chinois dans le Secondaire en France“ verbffentlicht, das
inzwischen auch in chinesischer Ubersetzung erschienen ist (,Fdgudé zhongué Heémyil
Jidoxué zhuangkudng®, Béijing Yiiydn Xuéyudn Chibdnsheé, Béijing 1992). Interessant ist,
dafl Frankreich bereits 1958 das Fach Chinesisch an Sekundarschulen etabliert hat und
heute dort an 80 staatlichen und privaten Schulen iiber 3000 Schiiler Chinesisch lernen,
teils sogar als erste oder zweite Fremdsprache. Dariliber hinaus gibt es in Paris drei
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Grundschulen mit ca. 300 Chinesischschiilern. In dieser Hinsicht nimmt Frankreich den
ersten Platz in der Welt ein. Zum Vergleich: In Deutschland gibt es knapp 40 Gymna-
sien mit Chinesisch, in der Regel lediglich als Zusatzangebot in Form von Arbeitsge-
meinschaften. Die Schiilergesamtzahl liegt unter 1000.

***  Bibliographie fiir ChaF-Materialien in der VRCh erschienen

1991 brachte die Informations- und Dokumentationsabteilung im Internationalen Aus-
tauschzentrum fiir Chinesischunterricht (Shijié Hanyid Jigoxué Jiaolii Zhongxi Xinxi
Zilido Bi) der Sprachenhochschule Beijing den ersten Band des ,Bibliographischen
Fithrers zum internationalen Chinesischunterricht® (Shiji¢ Harpni fidoxué shiimu gadldn)
in Beijing (Gudji Wénhua Chiibdn Gangsi) heraus. Darin werden die im Zeitraum 1899
bis Mirz 1990 in China erschienenen Werke in chronologischer Folge mit bibliographi-
schen Angaben und einer kurzen Erlduterung in sechs Rubriken vorgestellt: Lehrmate-
rialien, Lektirebdnde, Nachschlagewerke, wissenschaftliche Werke, audiovisuelle Mate-
rialien, nicht offiziell herausgegebene Werke. Die Bibliographie enthilt iiberdies im
Anhang nochmals eine alphabetisch nach Pinyin geordnete Liste dieser Materialien sowie
ein Verzeichnis der seit 1949 in China verdffentlichten Aufsétze zum ChaF. Der zweite
und dritte Band soll die in Hengkong und Taiwan bzw. die im Ausland erschienenen
Werke erfassen.

*%%  _Ausgewihlte Beitrige zur Mittel- und Oberstufe des ChaF* in der VRCh ver-
tffentlicht

Als Ergebnis der Konferenz zur Mittel- und Oberstufe des ChaF (Zhong-gaoji jiedudn

dutwai Hanyi jigoxué tdolunhui) im Juni 1990 erschien Ende 1991 erstmals eine Samm-

lung von Beitrigen zu dieser Thematik {, Zhong-gaoji dutwai Hany jigoxué linwénxudn”,

Gudjia Duiwai Hanyd Jidoxué Lingdde Xidozd Bangongshi Jidoxué Yéwi Bi bian, Béijing:

Béijing Yilydn Xuéyuan Chitbdnshe).

***  Seminar zum Kantonesischen als Fremdsprache in Guangdong

Die Gesellschaft fiir ChaF der Provinz Guangdong hat am 28.9.1991 ein eintéigiges
Seminar zutn Kantonesischen als Fremdsprache (Duiwai Aowi jinoxué udtanhui) mit 15
Teilnehmern aus Guangzhou, Foshan und Hongkong veranstaltet und dabei die gemein-
same Kompilation eines Lehrwerks fiir Kantonesisch als Fremdsprache beschlossen. Das
wachsende regionale Selbstbewulitsein macht sich nun offensichtlich auch in diesem
Bereich bemerkbar. Es ergibt sich allerdings die Frage, ob als Zielgruppe des Kantonesi-
schen als Fremdsprache nur Auslinder oder auch die Chinesen der anderen Landesteile
gelten.

*+%  Fachpriifung fiir ChaF-Lehrer in der VRCh

Gemail einer staatlichen Verordnung (, Duiwai Hanyil Jicosht zige shénding banfd“) hat
der neugegriindete ,Ausschu8 fiir die Uberpriifung der Lehrkrifte des Chinesischen als
Fremdsprache“(Duiwai Hanyii JFicosht Zge Shénché Weiyudnhui) der Chinesischen
Staatlichen Erziehungskommission am 26.12,1991 an den wichtigsten ChaF-Hochschul-
zentren der drei Stidte Beijing, Tianjin und Shanghai zunichst versuchsweise Eignungs-
tests durchgefiihrt, an denen 108 Chinesischlehrer teilnahmen. Die Priifung, denen sich
alle kiinftigen ChaF-Lehrer der VRCh inner- und auBerhalb des Landes unterziehen
miissen, enthélt einen Teil, in dem die Qualifikation auf dem Fachgebiet ChaF festge-
stellt wird, und einen weiteren Teil zum Nachweis von Fremdsprachenkenntnissen
(bisher: Englisch, Russisch und Japanisch). Im ersten Teil werden im einzelnen Fragen
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zu den Rubriken modernes Chinesisch, klassisches Chinesisch, Linguistik, Theorie der
Sprachdidaktik, chinesische Literatur und chinesische Kultur gestellt. Der Ausschuf hat,
wie alle zentralen Organisationen des ChaF in der VRCh, seinen Sitz an der Sprachen-
hochschule Beijing (Béijing Yiydn Xuéyudn). Vom 6. bis 7.4.1992 fand dann die erste
landesweite Eignungsprifung in der Geschichte des ChaF statt. Von den 444 Kandidaten
(einschlieBlich der 108 Teilnehmer von 1991) haben 351 bestanden. GroBtenteils handelt
¢s sich dabei um ChaF-Lehrer mit schon langjihriger Unterrichtserfahrung, Sie erhalten
ein entsprechendes Eignungszertifikat (Duiwai Fanyd fidosht zige zhéngshij. Es ist
beabsichtigt und bleibt zu hoffen, daB die Ausarbeitung derartiger Qualifikationsnormen
bald positive Auswirkungen auf den Chinesischunterricht in allen Erdteilen zeitigt. In
Deutschland beispielsweise gibt es bislang keinerlei institntionalisierte Ausbildungs-
mdglichkeiten fiir die Chinesischlehrkrifte an den Hochschulen, geschweige denn irgend-
welche Qualifikationsnormen fiir deutsche oder muttersprachliche ChaF-Lehrer, Auch
sind an unseren sinologischen Instituten gegenwdértig noch nicht einmal ein halbes
Dutzend in ChaF ausgebildete Lehrkrifte aus China beschiftigt, obgleich allein die
Sprachenhochschule jihrlich rund einhundert ChaF-Spezialisten ins Ausland schickt
(davon nur 1-2 nach Deutschland!).

***  II Internationale Chinesisch-Konferenz in Taiwan

Wiederum zur Jahreswende, vom 27.12.1991 bis 1.1.1992, organisierte die Taibeier
2World Chinese Language Association® (Shijié Hudwén Jidoyix Xidjinhui) nach 1984/85
und 1988/89 in Taibei die III. Internationale Konferenz zur Didaktik der chinesischen
Sprache (D1 san jié shifi¢ Hudydwén fidoxué ydntdohui). Themen aus allen Bereichen des
Chinesischunterrichts nicht nur fiir Auslinder, sondern auch fiir Chinesen im Ausland
wurden behandelt. Einbezogen war auch die Thematik der Vermittlung der chinesischen
Kultur im Ausland. Insgesamt waren etwa 100 Referenten eingeplant, davon zwei Drittel
Ausléinder, wovon den iiberwiegenden Anteil die Amerikaner ausmachten. (Einzelheiten
dazu in BERICHTE.)

***  Neye Zeitschrift Applied Linguistics (Yitydn Wénzi Yingyéng)

Im Februar erschien die erste Nummer der am Institut fiir Angewandte Linguistik der
Akademie der Sozialwissenschaften (Zhongguo Shéhui Kexadyuan Yilydn Weénzi Yingyong
Ydnjiisud) herausgegebenen Quartalszeitschrift. Sie widmet sich den vorwiegend praxis-
orientierten Themen aus den Bereichen der Spracherziehung, der Grammatik, der
Schriftzeichenkunde, Sprachplanung usw., ist aber auch ausdriicklich als Forum fiir
Beitriige zum ChaF konzipiert. (Vgl. die Manuskriptanweisung in MITTEILUNGEN mit
Anschrift der Redaktion.)

**#% [V, Nationales Symposium fiir Chinesisch als Fremdsprache in der VRCh
Diese regelmiBig von der Chinesischen Gesellschaft fiir ChaF (Zhonggud Duiwai Hanyt
Jidoxué Xuéhui) organisierte Veranstaltung fand vom 11. bis 15.1.1992 an der Pida-
gogischen Universitidt Ostchina (Huddong Shifiin Désué) in Shanghai mit 96 Teilnehmern
aus 59 Hochschulen u.a. Institutionen statt. Die 88 Beitrdge gliederten sich in vier
Themenblécke: 1. Sprachforschung und Sprachdidaktik; 2. Sprachunterricht und Kultur;
3. curriculare Planung und didaktische Methodik; 4. Kontrastiviorschung, Fehleranalyse
und Fragen der interlingualen Forschung,
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*++  JI[. Konferenz zur Grammatik des modernen Chinesischen in Nanjing

Diese von der Padagogischen Universitit Nanjing (Ndgnjing Shifan Daué) und der Chi-
nesischen Gesellschaft fiir ChaF vom 10. bis 13.4.1992 organisierte Konferenz (Di san jié
vianddi Hanyd yifd ydntdohui) vereinigte zom ersten Mal die beiden Schwerpunki-
bereiche der Grammatikforschung des modernen Chinesischen und des ChaF. Anni-
hernd einhundert zumeist jiingere Wissenschaftier aus beiden Bereichen waren anwe-
send. Die beiden fritheren Konferenzen 1986 in Wuhan und 1990 in Shanghai waren
bewuBt als Foren fiir die junge und mittlere Generation der Grammatikforscher in der
VRCh einberufen worden, die sich heute auch groBtenteils auf dem Fachgebiet ChaF
engagieren.

*+* [V, Konferenz zur Didaktik des ChaF in Nordostchina

Neben den nationalen Aktivititen im Bereich ChaF entfalten sich zunehmend auch
regionale Initiativen in der VRCh. So hielten fast 50 ChaF-Experten der Provinzen
Liaoning, Jilin und Heilongjiang vom 1. bis 4.5.1992 ihre IV. Konferenz ab, auf der in
37 Referaten ein breites Spektrum von didaktischen, grammatischen und soziolingui-
stischen Themen angesprochen wurde.

##%  Konferenz zum Landeskundeunterricht in ChaF in Beijing

Das an der Sprachenhochschule Beijing ansiissige Biiro des Chinesischen Staatlichen
Fithrungsgremiums fiir ChaF (Zhonggué Gudjia Duiwai Hanyi Jidoxué Lingddo Xidozd
Bangongshi) veranstaltete vom 24. bis 25.4.1992 eine von iiber 50 Teilnehmern aus 26
Hochschulen und Verlagen besuchte Konferenz zum Landeskunde- bzw. ,Kultur®-Unter-
richt in ChaF (Duiwai Hanyi wénhudké jidoxué yantdohui). In 39 Referaten wurden im
wesentlichen zwei Themenkomplexe behandelt: 1, Didaktisch-methodische Probleme der
Vermittlung von Kenntnissen der chinesischen Kultur mit dem Ziel einer verbesserten
Kommunikationsfahigkeit und Anwendung der Sprachkenntnisse durch den Lernenden;
2. die curriculare Integration der Landeskunde in die ChaF-Ausbildung und die Gestal-
tung entsprechender Lehrwerke, Die Einberufung dieser und jiingst &hnlicher Konferen-
zen spiegelt eine neue Tendenz in der Entwicklung der Didaktik des ChaF in China
wider, wobei der Faktor ,Kultur® zunehmend in den Mittelpunkt des Forschungsinter-
esses riickt, allgemein unterstiitzt durch das derzeitige Aufblihen der Soziolinguistik bzw.
JKulturlinguistik® (wénhua yuydnxué) in der VRCh.

***  Seminar zur Sprachlernforschung in Beijing

Auf Vorschlag von Lii Bisong organisierten die Redaktionen der fiir das Gebiet ChaF
wichtigen Zeitschriften ,,Chinese Teaching in the World“ (Shiji¢ Hanyi Jiaoxué), ,Ap-
plied Linguistics* (Yiiydn Weénzi Yingyong) und ,Language Teaching And Linguistic
Studies® (Yiydn fidoxué Yi Yanjii) vom 14. bis 18.5.1992 in Beijing dieses Seminar
(Yilydn xuéxd Hlim yanjiit zuotdnhui). 15 Wissenschaftler diskutierten Themen der
Sprachlern- und Spracherwerbsforschung in Verbindung mit Fragen der Mutter- und
Fremdsprachendidaktik, wobei ChaF einen Schwerpunkt bildete.

***  In memoriam Zhii Déxy

Chinas beriihmter Sprachwissenschaftler Zhii Déx1 ist am 19.7.1992 wihrend eines For-
schungsanfenthaltes an der Stanford University, USA, im Alter von 72 Jahren verstorben.
Zhii war Professor der Universitit Beijing und seit ihrer Griindung 1987 der Vorsitzende
der International Society for Chinese Language Teaching. Seit den friihen fiinfziger Jahren
hat er sich durch zahireiche Forschungsarbeiten und Verdffentlichungen insbesondere
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zur modernen chinesischen Linguistik und Grammatik einen Namen gemacht. Auch seine
pddagogischen Fihigkeiten waren geschitzt. 1952 hat er mit dem zusammen mit Li
Shuxiang verfalten Werk ,Besprechungen der Grammatik und Stilistik” (Yuifd xidici
jidnghua) die Basis fir die moderne Sprachlehre an den Schulen und Universititen der
VR China gelegt. Eine seiner letzten bedeutenden Schriften zur Grammatikforschung
sind die ,,Erérterungen zur Grammatik (Yifd jidngyi) von 1982, Seit dem Beginn der
achiziger Jahre hat er sich wie kein anderer unter den Lingnisten fiir die Anerkennung
und Profilierung des Faches Chinesisch als Fremdsprache in China engagiert. 1988 hatte
er fiir CHUN Nr. 5 eine Widmung verfat. Fiir diejenigen, die ihn als stets vitale und
humervelle Personlichkeit kannten und nichts von seiner schweren Erkrankung wuliten,
kam sein Tod villig unerwartet.

*+*+  Konferenz zur Chinesisch-Sprachpriifung in Beijing

Die Sprachenhochschule Beijing (Béijing Yilydn Xuéyuan) veranstaltete zusammen mit
dem dort ansissigen Bitro des Chinesischen Staatlichen Fiihrungsgremiums fiir ChaF
(Zhonggud Gudjia Dulwéi Hanyid Jidoxué Lingdde Xidozni Bangongshi) und mit der
Chinesischen Gesellschaft fiir ChaF (Zhonggudé Duiwdi Hanyd Jidoxué Xuéhui) vom 14.
bis 18.8.1992 die , Erste Internationale Konferenz zur Chinesisch-Sprachpriifung® (Shoujié
gudji Henyid kdoshi xuédshii tdolinhui). Auf der vorwiegend von inléndischen Teilnehmern
besuchten Konferenz wurden im wesentlichen Fragen der Erprobung und Weiterent-
wicklung der Standardpriifung des Chinesischen Hanyid shuiping kdoshi (HSK) diskutiert.
(Niheres zur HSK s.0.)

**++  Tagungen zur kontrastiven Linguistik Chinesisch-Deutsch in der VR China
Vorn 16. bis 19.9.91 fiihrte die Gesellschaft fiir kontrastive Linguistik Chinesisch-Deutsch
(Han-Dé Duibi Yiiydn Yanjii Xuéhui) an der Universitdt Zhejiang in Hangzhou ihre V.
Jahrestagung durch. Die Gesellschaft gehért dem Chinesischen Germanistenverband an.
Erstmals kamen auch vier deutsche Sinologen, darunter drei Vertreter des FaCh (Cheng
Ying, Wolfgang Lippert, Peter Kupfer). Insgesamt folgten knapp 60 Teilnehmer aus ganz
China und aus Deutschland der Einladung. Die in 45 Referaten behandelten Themen
waren: kontrastive Forschung Chinesisch/Deutsch, neue fachsprachliche und berufs-
praktische Deutschausbildungsginge in China, Vergleich der Ausbildungsprobleme
Deutsch in China und Chinesisch in Deutschland. Am Rande der Tagung wurden mit
dem Vorstand der Gesellschaft kiinftige Kontakt- und Zusammenarbeitsmoglichkeiten
mit dem FaCh besprochen, An der AbschluBsitzung nahm der deutsche Generalkonsul
in Shanghai, Dr. Helmut Arndt, mit einem GruBwort teil. (Niheres siehe in BERICH-
TE.) — Gastgeber und Organisator der VI. Jahrestagung vom 24, bis 27.9.1992 war die
Fakultdt fiir Fremdsprachen der Wissenschaftlich-Technischen Universitit Zentralchinas
(Hudzhong Ligong Ddoué) in Wuhan, Auf dem Programm standen ebenfalls Einzel-
themen aus der kontrastiven Forschung und der Fachsprachenproblematik. Diesmal war
nur eine deutsche Sinoclogin anwesend (Dorothea Wippermann).

*#**  Jahrestagung der CLTA 1992

Die Jahrestagung der amerikanischen ,Chinese Language Teachers Association® findet
vom 20.-22.11.1992 in Chicago statt. Die Themenbereiche sind u.a.: Behandlung von
Chinesischstudenten mit Vorkenntnissen, Chinesisch-Curriculum in High School und
College, Aktivitdten und Materialien zur Unterstiitzung des Chinesischunterrichts und
Status der Kalligraphie im Sprachunterricht.
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***  Sprachkurs fiir chinesische Medizin in Deutschland erschienen

Der Miinchner Experte fiir chinesische Medizin, Prof. Paul U. Unschuld, hat vor kur-
zem den Kurs ,,CHINESISCH LESEN LERNEN. Eine Einfiihrung in die Sprache und
Thematik heutiger chinesischer zhongyi-Fachliteratur” (Band 1 & 2, Miinchen: Cygnus
Verlag 1992, DM 96,40, bedarfsweise Tonkassetten zu DM 68,50) herausgebracht, Er ist
nach einer neuartigen didaktischen Methode entwickelt und fithrt in 16 thematisch
gegliederten Lektionen in Fachtexte traditioneller chinesischer Heilkunde und Natur-
philosophie ein.

*¥x  Neue Zeitschrift Journal of Macrolinguistics

Die neue auf Englisch und Chinesisch verfalte Vierteljahreszeitschrift wurde erstmals
fiir September 1992 beim Verlag Household World Publisher angekiindigt. Sie behandelt
Themen zur chinesischen Sprache im Kontext der chinesischen Kultur und Gesellschaft.
Jahresabonnements fiir £ 17 bzw. £ 20 (Institutionen) und £ 14 (Studenten) sind erhilt-
lich beim Herausgeber: Yip Po-ching, Journal of Macrolinguistics, 14, St. Michael’s
Terrace, Leeds 1.56 3BQ, England UK (ISSN 0967-1927).

*** Tagung zum Chinesischunterricht an Gymnasien 14.-16.5.93 in Soest

AnliBlich der erstmaligen Fertigstellung von Richtlinien fiir Chinesisch an Gymnasien
in einem Bundesland veranstaltet der FaCh in Zusammenarbeit mit dem Landesinstitut
fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen in Soest vom 14. bis
16.5.1993 in den Riumlichkeiten des Landesinstituts eine Tagung zum Thema ,,China/
Chinesisch in Schule und Unterricht®, zu der alle in diesem Bereich titigen bzw. daran
interessierten Personen eingeladen sind, Folgende Themenbldcke sollen behandelt
werden: 1. Vorstellung der neuen Richtlinien fiir Chinesisch an Gymnasien in Nordrhein-
Westfalen und ihre Realisierungsmaglichkeiten; 2. Darstellung der chinesischen Sprache
und Kultur in Schulbiichern; 3. bisherige und kiinftige Lehr- und Lernmaterialien fiir
Chinesisch; 4. Weiterqualifikation und Qualifikationsnormen (z.B. Lehrerpriifungsord-
nung} fiir Chinesischlehrer an Gymnasien; 5. Perspektiven eines universitdren Studien-
ganges Chinesisch fiir Lehramtskandidaten. Teilnahmeinteressenten, die bisher anderwei-
tig noch keine Ankiindigung mit den Anmeldeunterlagen erhalten haben, mégen sich
bitte umgehend wenden an: Fachverband Chinesisch e.V., Postfach 421, W-6728 Ger-
mersheim.

*#*  Fortbildungskurs fiir Chinesischlehrer 1993 am Sinicum in Bochum

Das Sinicum in Bochum hat erstmals einen Fortbildungskurs fiir Chinesischichrer an
Gymnasien vom 13. bis 26. Juni 1993 in sein Programm aufgencmmen. Die Schwer-
punkte dieses Kurses liegen in der Vertiefung der miindlichen und schriftlichen Sprach-
kenntnisse, in der Behandlung sprach- und literaturwissenschaftlicher Themen, der Erdr-
terung didaktisch-methodischer Fragen des Chinesischunterrichts und von Problemen bei
der Vermittlung der Landeskunde. Anmeldungen sind direkt zu richten an: Landes-
institut fiir Arabische, Chinesische und Japanische Sprache, Stiepeler Str. 129, 4630
Bochum 1, Tel. 0234/ 700-7343 (Dr. Frithauf) oder 700-7381 (Frau Bugay).

***  Second International Conference on Chinese Linguistics 1993 in Paris

Die im Juni 1992 am Rande der First International Conference in Chinese Linguistics
(ICCL-1) in Singapur gegriindete International Association of Chinese Linguistics (FACL)
fiihrt vom 23. bis 25.6,92 am Ministére de la Recherche et de PEspace in Paris die zweite
Konferenz (ICCL-2) durch. Veranstalter sind das Centre de Recherches Linguistiques sur
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lAsie Orientale und die Université Paris VII. Anmeldeschlull ist der 15.1.93. Als Referen-
ten werden nur Mitglieder der IACL akzeptiert. Ein vorheriger Beitritt ist méglich (For-
mular in MITTEILUNGEN).

**+ IV, Internationales Symposium fiir ChaF im August 1993 im Xiangshan-Hotel in
Peking

Nachdem der Fachverband Chinesisch wegen mangelnder organisatorischer Méglichkei-
ten auf die Ausrichtung des IV, Internationalen Symposivms fiir ChaF (Di si jié gudji
Hanyii jigoxué tdolinhui) in Deutschland verzichtet hat, entschieden der Vorstand und
die Geschiftsstelle der International Society for Chinese Language Teaching (Shijie
Hamyd Jidoxué Xuéhui), dal das Symposium, wie die bisherigen drei Veranstaltungen
1985, 1987 und 1990, wieder in Beijing stattfinden soll, und zwar vom 11, bis 15.8.1993
im Xiangshan-Hotel. Als Themenkomplexe werden vorgeschlagen: 1. Erforschung des
Chinesischen, 2. kontrastive Sprach- und Kulturforschung, 3. Lern- und Lehrforschung
des Chinesischen, 4. chinesische Kultur und ihre Didaktik, 5. Aus- und Fortbildung von
Chinesischlehrern. Wie bisher werden vermutlich wieder {iber 300 Fachvertreter aus der
ganzen Welt teilnehmen. Da Deutschland bei den friiheren Symposien, gemessen an der
Anzahl seiner Chinesischstudierenden, immer sehr stark unterreprisentiert war, ist zu
hoffen, daB kiinftig mehr deutsche Sinologen und Chinesischlehrer an diesem wichtigen
internationalen Forum teilnehmen. (Die Ankiindigung und die Modalititen der Anmel-
dung sind in den MITTEILUNGEN zu finden.)

**#*  VIII. Tagung zum modernen Chinesischunterricht 1994 in Hamburg

Auf der FaCh-Mitgliederversammiung am 9.10.92 in Heidelberg wurde von den Ver-
tretern des Seminars fiir Sprache und Kultur Chinas der Universitit Hamburg vorge-
schlagen, die ndchste Tagung gemeinsam in Hamburg zu organisieren. Eine Mehrheit
sprach sich fiir das Frithjahr (voraussichtlich Mérz) 1994 aus. Ein allseitiger Konsens
wurde beziiglich der Schwerpunktthematik erreicht. Behandelt werden sollen Lehr- und
Lerntechniken, spezielle Unterrichtskonzepte und -methoden, neuere Ergebnisse der
Lernpsychologie und der Sprachlehrforschung. Dabei soll die Unterrichtspraxis im
deutschsprachigen Raum im Vordergrund stehen, d.h, Sitzungen und Demonstrationen
mit Workshop-Charakter. Stirker betont werden als bisher soll dabei der Dialog
zwischen Lehrenden und Lernenden. Auch der Bereich Chinesisch an Gymnasien (in
Hamburg gibt es drei!) soll in diesem Zusammenhang zur Geltung kommen. Die
Universitéit Hamburg bietet giinstige Voraussetzungen nicht nur aufgrund ihrer sehr
langen Tradition des modernen Chinesischunterrichts, sondern auch wegen der Mog-
lichkeiten interdisziplindrer Zusammenarbeit mit anderen asiatischen Sprachfichern,
Sprachlehrforschern und Psychologen. Uberdies kann damit erstmals eine entsprechende
Tagung im Norden Deutschlands stattfinden. Im Rahmen der Tagung plant der
Fachverband Chinesisch e.V. (bis 1988: Arbeitsgemeinschaft zur Forderung des Chi-
nesischunterrichts in der Bundesrepublik Deutschland e.V.), sein zehnjihriges Bestehen
zy feiern. Vorschlige zur inhaltlichen und organisatorischen Planung der Tagung werden
Jjetzt schon gern angenommen. Bitte schicken an: Fachverband Chinesisch e.V., Post-
fach 421, W-6728 Germersheim.,
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THE ANNOUNCEMENT OF
THE FOURTH INTERNATIONAL SYMPOSIUM ON TEACHING CHINESE
AS A FOREIGN LANGUAGE
(No. 1D
August 30,1992

Dear Professor,

We are pleased to announce that the Fourth International Symposium on
Teaching Chinese as a Foreign Language will be held on August 11, 1993 in
Beijing, China according to the Constitution of International Society for
Chinese Language Teaching, The details of the symposium are as follows:
I.Time and Place
1. Time:August 11--15,1993 (checking in on August 9%18,1993)
2.Place; Xiangshan Hotel (in Beijing)

II.Key Topics and Papers

1.Key topics:

(1) Chinese studies (including phonetics, grammar, lexicology, characters,
discourse analysis, ctassical Chinese, semantics, sociolinguistics,
contrastive analysis between Chinese and other languages etc.)

(2) Chinese culture Cincluding Chinese teaching and Sinology, the main fields
in teaching Chinese culture, contrastive analysis between Chinese culture
and foreign culture, foreigners’ conception on Chinese culture, etc,)

(3) Theories and methodology on Chinese learning and Chinese teaching
(including analysis on difficulties in learning Chinese, interlanguage,
Chinese textbook designs, classroom teaching, study on CAl in Chinese,
teacher training, etc.)

2. Papers; All the paper abstracts should be mailed out before December

15, 1992.
II.Syaposium Language
Chinese is the only language of the symposium, and all the papers should
be written and read in Chinese,
IV.Fees
1.The travelling expenses will be paid by the participators themselves,

2. Fees for board and lodging during the symposium: USD 450 for a
single-bedded room (iancluding food), and USD 300 each for a two-bedded room

(including food), No refund for those who leave the rooms in process of
the symposium,
3.The participator (no matter whether with paper or without paper dwill pay
USD 100 for the symposium,
V.Deadline for Registration
December 15,1992 (iaking the postmark of the reply letter as the criterion).

We are looking forward to your reply!
Sincerely yours - ya
Yang Qinghua % IR =2

Chairman of the Organizing Committee

of the Fourth International Symposium

On Teaching Chinese as a Foreign Language
President of Beijing Language Institute

Please send your reply letter to:
Prof, Cheng Tang
International Society of Chinese Language Teaching
Beijing Language Institute 100083
No. 15 Xueyuan Road, Haidian District
Beijing, People’s Republic of China
Tei: 2017531--2671
Fax: 00861--2016912
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An den

Fachverband Chinesisch e.V.
Postfach 421

D-6728 Germersheim

Antrag anf Mitgliedschaft im Fachverband Chinesisch
Ich/Wir mochte(n) dem Fachverband Chinesisch e.V. (FaCh) als Mitglied beitreten.

Eventuelle spezielie Arbeits- und Interessengebiete:

Den Mitgliedsbeitrag fiir das Kalenderjahr 19.... als

{ ) Berufstitiger (DM 60,--)

( ) Schiiler®/Student* /Arbeitsloser* /Zivildienstleistender* /nicht erwerbstitiger

. hepartner (DM 24,--)
( ) Institution (DM 102,-)
{ ) Fordermitglied (Mindestbetrag DM 200,-- bzw. DM .......cccenees }

iiberweise(n) ich/wir unmittelbar nach Erhalt der Aufnahmebestitigung und der Satzung,
die ich/wir dann damit anerkenne(n).

Der Bezug der Zeitschrift CHUN (CHINESISCHUNTERRICHT) ist fiir Mitglieder frei.

Name und Adresse (mit Telefon):

(Datum und Unterschrift)
* Nachweis erforderlich
Bestellung von CHUN
. Hiermit bestelle(n) ich/wir auf Dauer jeweils ........ Exemplar(e) der einmal jihriich

. erscheinenden Zeitschrift CHUN (CHINESISCHUNTERRICHT) bis auf rechzeitigen schrift-
- lichen Widerruf. Die Rechnung (derzeit DM 12,— pro Heft inkl. Inlandporto)begleiche{n)
- ich/wir unmittelbar nach Erhalt des Heftes.

Name und Adresse:

{Datum und Unterschrift)



MANUSKRIPTANWEISUNG

Hinweise fiir die Gestaltung wvon Textbeitrigen

mit Schreibmaschine oder Computer

Ursula Rauch und Zhang Rulong

Die Redaktion bittet um Beitrige, kann aber keine Haftung fir
Manuskripte iibernehmen. Um unseren redaktionellen Aufwand zu
verringern, werden die Autoren gebeten, druckfihige Ausferti-
gungen ihrer Beitrige einzusenden.

Das Manuskript ist daher mit Schreibmaschine oder hochauflé-
sendem Drucker anzufertigen. Bei Schreibmaschinen oder Nadel-
druckern ist ein offset-druckfihiges, nur einmal verwendbares
"plastic~Carbonband”, auch "Filmband correctable" genannt, zu
verwenden. Seidenfarbbinder sind ungeeignet. Der Text ist ein-
seitig auf festes, weiBes Papier (DIN A 4) mit folgenden Ri&n-
dern zu schreiben: links 2,5 cm; rechts 2,5 cm; oben 3,3 cm;
unten 2 cm. Bitte nur mit Bleistift auBerhalb dieses Satzspie-
gels oder auf der Riickseite paginieren.

Umfang und Form: Die Beitrige sollten nicht linger als 15
Schreibmaschinenseiten sein. Uiberschrift und Autor(en) bei
wissenschaftlichen Aufsitzen wie in diesem Text zentriert, bei
Berichten oder Rezensionen Name(n) rechtsbiindig am Textende.
Absitze (nicht am Textanfang oder nach Abbildungen und Tabel-
len) werden um 3 Anschliige eingeriickt (bei Proportionalschrift
um einen Tabulatorschritt von 0,56 cm). Beispiele und eigen-
stindige Titel von Monographien oder Zeitschriften werden - Jje
nach Ausriistung - einheitlich mittels einfacher Unterstrei-
chung, Kursivschrift oder Fettdruck hervorgehoben: "Die Satz-
partikel le, die Kopula shi, das Modalverb ydo". Als Transli-
teration nur pinyin (mit Ténen} verwenden. '

Anmerkungen, Zitierweise: Anmerkungen, die lediglich als
Belegnachweis dienen, werden im laufenden Text als bibliogra-
phiebezogener Kurzbeleg (z.B. Li Sshixiang 1980b:473~474) no-
tiert; mehrere Titel eines Verfassers, die im selben Jahr er-
schienen sind, werden durch Buchstaben unterschieden. Erlau-
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ternde Anmerkungen werden im Text durch (bei der Schreibma-
schine um eine Walzendrehung) hochyestellte Ziffern ohne Klam-
mern markiert. Die Anmerkungen werden mit einem Abstand von
zwel Leerzeilen ans Textende plaziert, wobei eine kleinere
Schrift oder ein engerer Zeilenabstand sinnvoll sind.?!

Literaturverzeichnis: Hinter den Text und die Anmerkungen
ist mit einem Abstand von wiederum zwei Leerzeilen ein so be-
zeichnetes "Literaturverzeichnis" zu stellen, in dem alle in
den Kurzbelegen und Anmerkungen zitierten Quellen in der Ori-
ginalsprache (bei Chinesisch in pinyih) alphabetisch nach Ver-
fassern (Familiennamen beim Erstgenannten zuerst) aufzufiihren
sind. Es bleibt dem Autor iberlassen, ob er zusdtzlich chine-
sische Schriftzeichen filir Verfasser und Titel angibt und/oder
den Titel ins Deutsche iibersetzt. Beispiel:

Chao, Yuen-Ren. 21970(1963). A Grammar of Spoken Chinese. Lon-
don (usw.)}: Univ. of california Press.

1ii, shixidng. 1980a. Xiandai Hanyd babdi ci. (EHHM. WANE
/A B i8] Achthundert Worter der chinesischen Gegenwartsspra-
che) Béijing: Shangwl.

— 1980b. "Bian jidocc&i yéu san nan". (REMFHF =M bprei Pro-
bleme bei der Lehrwerk-Erstellung) Béijing: Shangwi.

Pike, Kenneth. 1967. Language in relation to a Unified Theory
of the Structure of Human Behaviour. The Hague: Mouton Pub-
lishers.

Zhang, Yiquan und LI L8yi. 1980. "Hanzl giigé yi wénzi xinxi
chiili. (RER. THEE. NFHES5EFEL LA Die Reform der
chinesischen Schrift und die elektronische Textverarhei-
tung) In: Yiwén Xiandaihui 1,72-90.

Chinesische Schritrtzeichen, Sonderzelichen, Abbildungen, Tabel-
len bitte mit feinem, schwarzen Stift schreiben, falls sie
nicht maschinell angefertigt werden.

Hinter das Literaturverzeichnis ist im Abstand von zweil
Leerzeilen eine Zusammenfassung (summary /[ ﬁﬁ%ﬁ) in einer der
drei Publikationssprachen Deutsch, Englisch oder Chinesisch zu
stellen, deren Umfang 20 Zeilen nicht iiberschreiten sollte. Es

lgenn ein Computerprogramm benutzt wird, das auch FuBinoten erlaubt,
kénnen diese freilich ans Ende der Seite gesetzt werden.
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empfieh.t Lich, eine andere Sprache zu verwenden als die, in
der der Beitrag abgefant ist.

Texte auf Disketten: Es werden auch Texte entgegengenommen,
die elektronisch erfast sind, allerdings nur, wenn sie keine
chinesischen Schriftzeichen enthalten und wenn die nachfolgen-
den Bedingungen erfiillt sind. Zus#tzlich zur Diskettenfassung
bitte einen Papierausdruck in der beschriebenen Form einsen-
den.

Datentriger: Disketten (nur DOS) zu 5%" oder 3%" mit Dateien
in den Formaten WordPerfect 4.2 bis 5.1, WordStar 3.4 oder
reine ASCII-Dateien. Bitte unbedingt beachten: Keine Einrik-
kungen und Positionierungen (z.B. bei Absatzbeginn, Tabellen
etc.) mit Leerschritten, sondern mit Tabulatorschritten. AuBer
Rand- und Tabulatoreinstellungen keine Anderung der Formatie-
rungsbefehle im Text. Die Tabulator=- bzw. Spalteneinstellungen
vor Tabellen so eingeben, daf die Spaltenpositionen jeweils
mit einem Tab.,-Sprung erreicht werden. Geschiitzte Leerschritte
und die Unterschiede zwischen Binde-, Gedanken- und "weichem"
Trennstrich beachten! Feste neue Zeilen (Wagenriicklauftaste)
nur bei neuem Absatz!

Wird von den genannten Programmen nicht WordPerfect 5.0 oder
5.1 benutzt, milssen Textauszeichnungen, FuBnoten, Einriickungen
etc, wie folgt markiert werden:

Rnfang Ende Beispiel
Absatz [AA] [AE]}
Einriickung [EA) [EE)
Unterstrichen [Ua] [UE}
Kursiv [KA] [RE) [KA]Dieser Text
ist kursiv.([KE)
Eg ist...
Fett [FA) [FE]
Tiefgestellter Text [TA] [TE]
Hochgestellter Text [HA] [HE]

Fufnotentext wird im laufenden Text zwischen geschweifte Klam-
mern gesetzt, wobel die Fufnotenziffer in der Klammer steht
und durch einen fallenden Schrégstrich{l\Dies ist eine FuBno-
te.} vom FuBnotentext abgegrenzt wird.

Die Autoren sollen von allen Sendungen Kopien aufbewahren.
Fiir den Paplerausdruck mit einem Laserdrucker behdlt sich die
Redaktion die Erhebung eines Kostenbeitrages vor.



