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An die Leser

Die vorliegende neue CHUN-~Nummer vereinigt mehrere Besonderheiten. Zu-
néchst handelt es sich um die zehnte Ausgabe dieses nach wie vor einzigen
Forums fiir die Didaktik des Chinesischen im deutschsprachigen Raum. Das
bisher anndhernd regelmifig jdhrlich erscheinende Heft feiert damit auch sein
zehnjdhriges Bestehen und erinnert zugleich an die Griindung des Fachver-—
bandes Chinesisch vor zehn Jahren, damals noch unter dem Namen "Arbeits-
gemeinschaft zur Fdérderung des Chinesischunterrichts in der Bundesrepublik
Deutschland".

Ab dieser Nummer erscheint CHUN im Heidelberger Julius Groos Verlag und
konsolidiert sich damit als standesgeméfie Fachzeitschrift, die sich kiinftig
noch gezielter den Problemen der Fremdsprache Chinesisch widmen wird. Das
bedeutet hoffentlich auch noch mehr Leserpublikum und breitere Mitwirkung
in der Zusammenstellung interessanter Informationen und Beitrdge.

Als Jubiliumsheft pridsentiert sich diese Nummer in groferem Umfang als
bisher. Dies ist in erster Linie das erfreuliche Ergebnis der Diskussion einer
Thematik, die gegenwdértig die Entwicklung des Chinesischunterrichts im
deutschsprachigen Raum nachhaltig prdgt und neuerdings in einigen deutschen
Bundesldndern zu bildungspolitischen Konsequenzen geflihrt hat: Chinesisch an
unseren Schulen. Die Arbeit, die der Fachverband Chinesisch vor zehn Jahren
begonnen hat, zeigt in dieser perspektivreichsten Wachstumsbranche unseres
Fachgebietes erste Friichte. Seit einigen Jahren 148t sich der Trend zu Chine-
sisch als reguldrem schulischen Fremdsprachenfach nicht mehr verleugnen, und
die Prognose vom 21. Jahrhundert als Epoche des asiatisch-pazifischen Raumes
klingt heute nicht mehr utopisch, wird sie doch tédglich durch Pressemeldungen
bestdtigt.

Diese neueren Entwicklungen und der Abschluf des ersten Projekts zu
Richtlinien fiir Chinesisch an Schulen in einem Bundesland waren Anlaf fir
die Tagung "ChinasChinesisch in Schule und Unterricht” im Mai 1993 in Soest.
Die Begriifungsansprache des fritheren deutschen Botschafters in Beljing, Prof.
Dr. Fischer. der Tagungsbericht und die "Soester Erkldrung" in der DOKU-
MENTATION informieren detailliert iiber den Diskussionsstand und die kinftig
notwendigen Mafnahmen zur Institutionalisierung des Schulfaches Chinesisch.
Der anschlieBende Bericht zum IV. Internationalen Symposium fir Chinesisch
als Fremdsprache dokumentiert &hnliche unaufhaltsame Entwicklungen im
WeltmapBstab.

Die ersten zehn BEITRAGE entstanden aus den Referaten zur Soester
Tagung. Sie enthalten sowohl allgemeine Erfahrungsberichte als auch Reflexio-—
nen zu speziellen Problemen, wobei sich die Qualifikation von Chinesischlehr-
krdften an Schulen gegenwirtig als Kernfrage herausstellt. Eine weitere
Thematik, die zwar (iber die eigentliche Sprachausbildung hinausfithrt, mit
dieser aber, insbesondere an den Schulen, in engem Zusammenhang steht und
auch immer akuter wird, ist die Vermittlung landeskundlicher Inhalte, Da ein
schulischer Chinesischkurs diese Aufgabe nicht allein bewdltigen kann - dies
wird besonders deutlich im Beitrag iiber einen Wahlfachkurs zur modernen
chinesischen Literatur - , muB hierbei eine fédcheriibergreifende Zusammen-
arbeit vorausgesetzt werden. Mit dieser Intention drucken wir den Beitrag zum



Geographieunterricht ab. der eine repridsentative Antwort sein diirfte auf die
Frage, wie viel oder wie wenig das bevdélkerungsreichste Land der Welt in den
relevanten Schulfichern thematisiert und ernst genommen wird. Dem Beitrag
aus Frankreich ist zu entnehmen, daB dort Chinesisch an den Schulen schon
ldnger und in viel gréBerem Umfang unterrichtet wird, dap Jjedoch etliche
Probleme noch den unseren dhneln. Aus dem sich seit einiger Zeit vertiefen-
den Erfahrungsaustausch mit den an Schulen Japanisch unterrichtenden
Kolleg/inn/en wurde deutlich, daf es im Etablierungsprozef dieses Fremdspra-
chenfaches viele Gemeinsamkeiten mit Chinesisch gibt. Wir verdffentlichen
deshalb hier auch den Uberblick zum Japanischen an deutschen Schulen.

Weitere Aufsdtze befassen sich mit Themen, die den elementaren Chine-
sischunterricht allgemein betreffen und gréftenteils auch fir Schulkurse
relevant sind: ein Blick In die nicht mehr ferne Zukunft der multimedialen
Fremdsprachendidaktik. eine spezielle Methodik zur Verbesserung der Aus-
sprache und Erweiterung des Wort- und Zeichenschatzes, die Entwicklung des
Radikalsystems unter Beriicksichtigung seiner aktuellen Problematik, eine
systematische Untersuchung zum Erwerb bestimmter chinesischer Sprachstruk-
turen durch deutsche Lernende, Vorschlige zur Verbesserung der Schriftzei-
chendidaktik auf der Basis neuerer Forschungsergebnisse und eine aufschluBf-
reiche Analyse aus den U.S.A. iiber neuere Grundkurs-Lehrmaterialien.

Die REZENSIONEN befassen sich mit drei neuen didaktischen Publikationen.
Da in letzter Zeit eine Vielzahl von Lehrmaterialien und Hilfsmitteln erschie-
nen und diese Rubrik fir die nach wie vor unzureichende Informationsarbeit
sehr wichtig ist, hoffen wir kiinftig auf noch mehr Mitwirkung unter den 6000
Lehrenden und Lernenden des Chinesischen hierzulande.

Wie sehr der Informationsmarkt auf dem noch vor wenigen Jahren kaum
beachteten Gebiet Chinesisch als Fremdsprache hier. in China und in anderen
Lédndern expandiert, vermitteln schlieflich die NACHRICHTEN.

ok % W) K ik, das konfuzianische Aquvalent zu "Eile mit Weile", charakterisiert
die Arbeit an diesem Heft als Begleitmotiv. Die qualitativen und technischen
Anspriche sind gestiegen. die redaktionelle Arbeit hat noch mehr zugenommen.
Die oberflichliche Leichtigkeit. mit der heute Personalcomputer Schriften
ausspucken, bringt neue Probleme mit sich, und der angeblich so elegante
Diskettenaustausch fithrt manchmal auch zu unlésbaren Komplikationen. Wir
bitten die Autoren, Mitglieder und Abonnenten um Nachsicht fiir das ver-
spétete Erscheinen dieser Nummer und hoffen, daf das Heft in der vorliegen-
den Fille das lange Warten aufwiegt.

Fir die teils recht strapaziésen Korrekturen, Neubearbeitungen, Reforma-
tierungen, Ausdrucke und sonstigen Arbeiten an diesem Heft danken wir den
Autoren und Mitwirkenden, fiir die Last-Minute-Hilfe insbesondere auch Prof.
Dr. Roderich Ptak (Germersheim) und Horst Kurhofer (Diisseldorf). Nicht
unerwdhnt sei die hervorragende Zusammenarbeit mit dem Julius Groos Verlag,
dem wir letztlich den neuen "Friihling" verdanken.

SchlieBlich bitten wir unsere Abonnenten um Verstindis, daf angesichts
teils erheblich gestiegener Kosten der seit neun Jahren unverindert gebliebene
Heftpreis ab dieser Nummer erhéht werden mupte.

Februar 1994 Die Redaktion
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Begrii I f. Dr. Per Fischer,
h Ii r Bundesr lik D hland in China,
f der Tagung "Chi inesisch in le und Unterricht"

Ich freue mich dariiber, zu der Eréffnung Ihrer Tagung eingeladen worden zu sein, aber ich
muB sogleich einrdumen, daB mir dabei nicht allzu wohl ist. Denn ich vermag keine befriedi-
gende Rechtfertigung dafiir zu finden, es sei denn, Sie gestehen mir die gleiche Liebe zur
chinesischen Sprache und zur chinesischen Schrift zu, die Sie alle erfiillt. Dies ist der Fall,
und ich bin dieser Liebe schon seit friihen Kindesbeinen verfallen. Ehrlicherweise muB ich
gleich dazu sagen, daB trotz dieser Liebe meine Beschiiftigung mit Sprache und Schrift nicht
den Grad der Vertiefung und Vervolikommnung erreicht hat, der Sie alle auszeichnet. Ich bin
kein Sinologe und habe nie ein volles chinesisches Sprachstudium absolviert.

Aber soll man deshalb die Sprache und Schrift der Chinesen weniger lieben kénnen?
Karlgren hat sie einmal ein "eindruckvolles Denkmal aus grauem Altertum" genannt, aber
keineswegs eine Ruine, sondern sie stiinde ganz unzerbrochen in ihrer Erhabenheit vor dem
Beschauer. "Anschaulich, schén und angenehm fiir das Auge" ist die chinesische Schrift auch
genannt worden - gibt es in der Tat Schoneres als den Pinselwurf von Schriftzeichen iiber das
weiBle Blatt Papier?

Sie haben sich vorgenommen, meine Damen und Herren, deutschen Schiilerinnen und
Schiilern diese Schonheit zu vermitteln - das ist sicherlich nicht immer einfach. Helmut
Martin hat einmal festgestellt, daB die chinesische Sprache leichter zu erlernen sei als manch
andere - ob sich Thre Schiiler damit trésten, weiB ich nicht. Die Schrift erfordert jedenfalls viel
Geduld. Dafiir entschiidigt die Entdeckung des Bildes hinter dem Piktogramm, der Idee hinter
dem Ideogramm, der Verbindung zwischen Radikal und Phonetikum im Phonogramm fiir
manches Unbill. Und die Entzifferung eines Textes mit Hilfe des Worterbuches, die Suche
nach dem richtigen Radikal und das Aufspiiren des Zeichens nach der Strichzahl - wiegt all
dies nicht mehr als die Losung jedes noch so schwierigen Kreuzwortritsels?

7500 Jahre alt sollen nach den neuesten archiologischen Entdeckungen, von denen in
deutschen Medien zu lesen war, die jetzt gefundenen, mit Schriftzeichen gravierten Ton-
scherben, Jadesteine und Schildpattstiicke sein. Dies mag die ungeheure Bedeutung erkliren,
die in China stets der Kenntnis der Schrift und dem Biicherwissen beigemessen wurde. Jac-
ques Gernet fithrt dies darauf zuriick, daB der Anteil der Gebildeten in der chinesischen Welt
im allgemeinen hoher gewesen zu sein schiene als im Westen, obwohl das Lernen des latei-
nischen Alphabets so viel weniger Zeit beanspruche - ist das nicht auch ein triftiger Grund,
sich mit dieser Sprache zu beschiftigen?

Was kénnen wir tun, damit sich die Bereitschaft, Chinesisch zu lernen, verbreitet? Da ich
heute an der Mainzer Universitit arbeite, freue ich mich dariiber, daB Rheinland-Pfalz zu den
Lindern mit den meisten chinesischen Arbeitsgemeinschaften an Gymnasien gehort. Da
Nordrhein-Westfalen - nicht zuletzt dank Ihrer jahrelangen Bemiihungen - als erstes Bundes-
land Richtlinien fiir den Chinesischunterricht erlassen hat, ist ein weiterer Grund der Befrie-
digung. Aus Ihrer Zeitschrift CHUN ersehe ich, daB der chinesische Sprachunterricht wieder
leicht zunimmt. Wir haben alle Schmerzen dariiber empfunden, daB im Nachgang zu dem
brutalen Militdreinsatz gegen Zivilisten im Juni 1989 und die folgende Repression die Sym-
pathie fiir China in Deutschland schlagartig absank, aber konnte es anders sein angesichts der



grausamen Entscheidung der Pekinger Machthaber? Da hier bei uns die Liebe zu China in den
Jahren zuvor am stérksten angewachsen war, mufite auch die Enttduschung umso hérter aus-
fallen. Die Wunden sind noch nicht geheilt - weder in China noch bei uns.

Dies darf uns aber nicht davon abhalten, mit unseren chinesischen Freunden und allen
Gutwilligen in China, die ja selbst unter den Ercignissen am meisten leiden, Verbindung zu
halien und ihnen gerade in diesen schwierigen Zeiten unsere freundschaftliche Verbunden-
heit zu beweisen, Dazu bedarf es immer mehr Deutscher, die Chinesisch sprechen und damit
zu Mittlern werden.

Mittler zu den Vdlkern Asiens werden wir Deutsche und wir Europiéier in Zukunft noch
viel mehr brauchen als je zuvor. Wir gehen auf eine weltgeschichtliche Epoche zu, in der es
gilt, Bezichungen zwischen Regionen - dem vereinten Europa und den Nachbarkontinenten
insgesamt: Lateinamerika, Afrika und dem asiatischen Grofiraum - zu entwickeln. Wir miis-
sen als Teil des sich vereinigenden Europas unsere Europazentrik abschiitteln, ebenso wie die
anderen Kontinente sich dem unvoreingenommenen und unkontrollierien Austausch mit der
AuBenwelt 6ffnen miissen. Fliegengitter gegen die bosen Insekten darf es nicht mehr geben.
Dies ist eine Aufgabe, die iiber den verengten Horizont der einzelnen Nation hinausfiihrt und
die gerade junge Deutsche begeistern miiBte, weil sie sich von der althergebrachien, iiber-
heblichen und riicksichtslosen Behandlung fremder Kulturen absetzt. Gemeinsam mit unseren
europdischen Nachbarn im europiischen Haus - und in erster Linie unseren franzosischen
Freunden - miissen wir versuchen, die jungen Deutschen und die jungen Europier fiir diese
Aufgabe des 21. Jahrhunderts zu engagieren: die groflen Weltkulturen mit ihren Traditionen
und Religionen einander verstindlich zu machen, die Gegensiitze, die sooft zu Blutvergiefen
gefiihrt haben, abzuschleifen - in einem Wort: Aufklirung {ibereinander zu betreiben. Und das
geht nicht, ohne die Sprache des anderen zu sprechen. Dies ist nicht nur zur Erleichterung der
interkulturellen Kommunikation unerldBlich, sondern ebenso sehr fiir die wintschaftliche
Zusammenarbeit und die politische Konsuitation.

In zahlreichen Gegenden der Welt ist es eine Selbstverstindlichkeit, zwei, drei oder vier
Sprachen zu kdnnen. Auch wir soilten dahin kommen - nur die beiden ersten sind schwer zu
lernen, die weiteren prégen sich fast von allein ein...

In diesem Sinn wiinsche ich Ihrer Tagung einen guten Verlauf.

Tagung "China/Chinesisch in Schule und Unterricht"

Vom 14. bis 16, Mai 1993 veranstaltete das Landesmstitut flir Schule und Unterricht des
Landes Nordrhem-Westfalen: in Soest in Zusammenarbeit mit dem Fachverband Chine-
sisch e. V. eine Tagung zum Thema "China/Chinesisch in Schule und Unterricht”.

Die Tagung fand in den Rimen des Landesinstituis in Soest statt. Mehr als 40
Teilnehmer waren aus der Schweiz, aus Frankreich und allen Teilen der Bundesrepublik
angereist. Nach den Veranstaltungen 1985 und 1986 in Soest sowie 1989 in Speyer (vgl.
CHUN Nm. 3, 4 und 7) war dies die grofte Tagung, die bislang im deutschsprachigen
Raum zum Thema "Chinesisch an weiterfilhrenden Schulen” stattgefinden hat.

Dr. Eike Thimann vom Landesinstitxt, Frau Jacobs vom Kultusministerium
Nordrhein-Westfalen, Prof. Dr. Per Fischer, Botschafter aD. der Bundesrepublik Deutsch-
land in China, Prof. Zheng Jiyao, Botschafisrat von der Botschaft der VR China in
Bonn, und OStR Peter Wittke vom Fachverband Chinesisch begrisiten die Teilnehmer.

Sieben Themenbereiche bestimmten das umfimgreiche Programm: 1. Bestandsanf-
nahme; Chinesischunterricht an weiterfilhrenden Schulen; 2. die neven Richtlinien
Chinesisch in der gymnasialen Oberstufe in Nordrhein-Westfalen und ihre Um-
setzungsmoglichketten; 3. Unterrichtserfahningen, Projekte, Lehrpline; 4. Orientierun-
gen im gymnasialen Chinesischunterricht; 5. die Darstellung Chinas in deutschen
Schulbiichern und im Schulunterricht; 6. deutsch-chinesische Schulkontalte; 7. Per-
spektiven der Aus-, Fort- und Weiterbildung von Chinesischlehrer/inne/n an
weiterfiilrenden Schulen. Tm Mittelpunkt standen also nicht didaktische Fragen, son-
demn die Institationalisierung des Chinesischunterrichts an weiterfihrenden Schulen.

In emer Bestandsaufnahme: Chivesischunterricht an weiterfiihrenden Schulen ga-
ben Peter Kupfer (Germersheim) wnd Roger Billion (Bordeaux), Geschafisfithrer der
1984 gepriindeten Association Francaise des Professeurs de Chinois, einen Uberblick
tiber den alcuellen Stand in der Bundesrepublik Deutschland und in Frankreich. Anders
als in Deutschland ist Chinesisch seit 1966 an franzdsischen Schulen als
Abiturprifungsfach etabliert. Ende der 80er Jahre gab es mehr als 3.000
Chinesischlehrende und iiber 10.000 -lemende. Zur gleichen Zeit wurden in Deutsch-
land rund 1.000 Schiiler in Chinesisch als fakultativer Fremdsprache unterrichtet (alte
Bundeslinder), derzeit bestehen an 30 Gymnasien in neun Bundeslindern Chinesisch-
Arbeitsgemeinschafien. Uber die Sprachenpolitik und die Fremdsprachendidaktik der
Zukunft referierte Friedhelm Denninghavs (Dortmund). Er forderte eine auf Fachspra-
chen konzentrierte Vermitthing des Chinesischen rmit computergestitizten Untemchts-
phasen,

Die Referate von Eike Thirmarm (Soest) iiber neue Entwicklungen im Fremd-
sprachenunterricht in Nordrhein-Westfalen und von Regine Holzer (Soest) iiber Japa-
nisch an der Schule leiteten hin zu einem zentralen Thema der Tagung, den Newen
Richtlinien Chinesisch in der gymnasialen Oberstyfe in Nordrhein-Westfalen wnd ibren
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Umsetzungsmoglichkeiten. Andrea Kraatz (Soest) und Peter Wittke (Soest) stellten den
Richtlinienentwurf vor, der von thnen sowie Huaqi Dan, Friedhelm Denninghaus, Peter
Kupfer, Anton Lachner, Christoph Raab und Konrad Wegmann ausgearbettet worden
war. Die Lemziele werden wie folgt definiert: (1) Erwerb kommunikativer Kompeten-
zen i der chinesischen Sprache; (2) Erwerb der fir diese kommumnikativen Kompeten-
zen notwendigen sprachlichen Mittel, {3) Erwerb von Kenmtnissen und Emsichten in die
histonischen Grundlagen und gegenwirtigen soziokuiturellen Bedingungen der
Lebenswirklichkeit in China bzw. im chinesischen Sprachraum. Dieser Entwurf beden-
tet emen wichtigen Schritt hin zur Institutionalisierung des gymnasialen Chi-
nesischunterrichts im deutschsprachigen Raum und wird die Erstellung ahnlicher
Richtlinien in anderen Bundeslidndern hoffentlich beschleunigen. - AnschlicBend
referierte Manfred Frithauf (Bochum) iber Lehrerfortbildungskurse am Sinicum
in Bochum.

Aus der Schulpraxis berichteten die Referate, die unter dem Tagungspunkt
Unterrichtserfahrungen, Projekte, Lehrpléine zusammengefalit waren. Barbara Guber-
“Yogeshwar (Miinchen) sprach iiber die Erfahrungen im Chinesischunterricht an einemn
Muinchner Gymnasivm und iiber die Erwartimgshaltung der Schiller. Anregungen fir
China-Projekte und China-Tage, die helfen, die erforderliche Anzahl von interessierten
Schiilern zur Bildung einer Chinesisch-AG zu gewinnen, gaben Reinhold Wandel (Ber-
lin), Karl-Heinz Jansen (Wermelskirchen) und Andrea Kraatz (Leverkusen-Opladen).

Orientierungen im gymnasialen Chinesischunterricht boten die anschlieflenden Bei-
trtige vor: Wu Jianhong (Frankfiut), der eine Lehrmethode zur Vermitttung von Ausspra-
che, Satzmelodie und Wortschatz im Chinesischunterricht fir Anféinger vorstellte, sowie
von Raoul David Findeisen (Basel) iber die Emrichtung eines Wahlfachkurses "Moder-
ne chinesische Literatur" an einem Schweizer Gymmnasium. Anton Lachner (Bem) sprach
itber Probleme der Lexik in I.ehrmaterialien fir Chinesisch Die Darstellung Chinas in
deutschen Schulbiichern und im Schulunterricht ist vielfach veraltet, so das Fazit einer
Untersuchung, die von Yang Jihong (Miinchen) vor-gestellt wurde. Uber Maghichkeiten
und Grenzen, China im Geschichts- bzw. Geo-graphieunterricht zu behandeln. sprachen
Wolker Kneisel (Soest) und Barbara Smie-lowsky (Bochurm),

Deutsch-chinesische Schulkontakie bilden einen wichtigen Beitrag zur Motivation
der Chinesischlernenden. Klaus Autenrieth (Lorch) berichtete von 24 Jahren Erfahrung
mit Chinesisch-AGs und Kontakten zu einer chinesischen Mittelschule. Cheng Yeng
und Helga von der Nahmer (Hamburg) stellten Ergebnisse und Perspektiven des Ham-
burg-Shanghaier Schisleraustausches vor.

Uber Perspekttven der Aus-, Fori- und Weiterbildung von Chinesischichrer/inne/n
an weiterfiifwenden Schulen sprachen Elisabeth Kurz (Lérrach), Hans-Christoph Raab
(Wirzburg) und Peter Wittke (Soest). In den Referaten wie auch in vielen
Diskussionsbeitragen wurde immer wieder auf die unbefriedigende 1.ehrkrafisituation
hingewiesen: Bislang mithen sich Hobbysinologen (ausgebildete Gymmasiallehrer) und
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Hobbylehrer (Universititssinologen und Muttersprachler) nach bestem Wissen (und mit
Erfolg!), den wachsenden Bedarf an Chinesischunterricht zu befriedigen. Doch erst
wenn Chinesisch als Hauptfach bei der Lehramtspriifing zugelassen wird, wird der
Chinesischinterricht in der gymnasialen Oberstufe die Qualitit haben, die sich alle
Tagungsteilnehmer winschen.

Anschliefend wurden in Arbeitsgruppen Argumente und Fordenmgen gesammelt,
die im Herbst 1993 als »Soester Erkdirung« an alle Kultusbehorden und sinologischen
Institute bundesweit verschickt worden sind.

In der Abschiufibesprechung zeigten sich alle Teilnehmer sehr befriedigt iiber Verlauf
und Ergebnisse der Tagung, Nicht wenig trug die hervorragende Organisation seitens
des Landesinstituts zum Erfolg der Tagtng bei.

Ruth Cremenus

Soester Erklirung zur Fremdsprache Chinesisch

an Schulen im deutschsprachigen Raum

Vom 14. bis 16. Mai 1993 fand am Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung in Soest,
MNordrhein-Westfalen, eine Tagung zum Thema "China/Chinesisch in Schule und Unterricht”
statt. Es war die erste linderibergreifende Veranstaltung dieser Art in der Bundesrepublik
Deutschland und im deutschsprachigen Raum iiberhaupt. Hauptanlall war die Fertigstellung
der nordrhein-westfilischen Richtlinien fiir Chinesisch in der gymnasialen Oberstufe. Sie mar-
kiert den ersten wichtigen Schritt zur Aufnahme der Fremdsprache Chinesisch in das Ficher-
angebot an unseren Schulen. Angesichts der Bedeutung dieser jiingsten Entwicklung sowie
der gegenwirtigen und vorhersehbaren weltpolitischen Konstellationen erachten es die Ta-

ngsteilnehmer als notwendig, die Kultusbehérden, die sinologischen Institutionen und die
%1 ffentlichkeit iiber die gegenwirtige Lage des Chinesischunterrichts an allgemeinbildenden
Schulen im deutschsprachigen Raum zu informieren und auf die zwingenden Konsequenzen
zur weiteren Férderung des Fremdsprachenfaches Chinesisch aufmerksam zu machen.

L Die jiingere Entwicklung und gegenwiirtige Situation

Chinesisch ist nicht nur eine der groBen Weltsprachen, sondemn auch die meistgesprochene
Muttersprache {iberhaupt und eine der offiziellen Amtssprachen der Vereinten Nationen, Dafl
es nicht schwieriger erlembar ist als etwa die schon etablierien Wahlpflichtsprachen Spanisch
und Russisch, beweisen zahireiche Erfahrungen mit Chinesisch-Arbeitsgemeinschafien an
Schulen wihrend der vergangenen zehn Jahre. Infolge der neuen Offaungs- und Modernisie-
rungspolitik der VR China hat sich der Chinesischunterricht an westdeutschen Schulen seit
dem Beginn der achtziger Jahre rapide entwickelt.

Zur Zeit gibt es rund dreifig Gymnasien in sieben Landern der Bundesrepublik
Deutschland und zwei Schulen in der Schweiz mit Chinesisch als freiwilligem Unterrichtsan-
gebot.
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IT. Argumente fiir die Fremdsprache Chinesisch

Wenige Jahre vor dem Anbruch des 21. Jahrhunderts darf Chinesisch nicht mehr unter solche
Kategorien wie "unerlernbare”, "exotische" und "selten gelehrte Fremdsprachen” fallen. Wenn
wir die Auseinandersetzung mit Chinaheute versiumen, wird dies uns morgen in mehrfacher
Hinsicht schaden. Auf den Weltkarten des kommenden Jehrhunderts wird hichstwahrschein-
lich der asiatisch-pazifische Raum im Zentrum liegen und nicht mehr Europa und Amerika.
Nicht mehr der G7-Club wird die Weltwirtschaft steuern, sondern die Gemeinschaft der ost-
asiatischen Machte unter der Fihrung Chinas. Mit 12,8 Prozent hat die VR China 1992 das
héchste Wirtschaftswachstum der Welt erreicht, weshalb man heute vom "Chinesischen Wirt-
schaftswunder" spricht. Bereits in den nichsten Jahren wird das chinesische Festland, die heu-
tige Volksrepublik China, zusammen mit den asiatischen Wohlstandszentren Hongkong und
Macao und voraussichtlich auch mit Taiwan einen grofchinesischen Wirtschafisverband bil-
den, der die Entwicklung in Asien und die Weltpolitik maBgeblich mitgestalten wird,

Wirtschaftliche Erwagungen diirfen aber nicht die ausschlieBlichen Argumente fiir die
Beschaftigung der jingeren Generation mit der chinesischen Sprache und Kultur liefern. Ver-
standlicherweise haben die jingsten historischen Umwilzungen dazu gefiihrt, daB die deutsche
Einheit und das Zusammenwachsen Europas die Tagespolitik bestimmen, Dies darf aber nicht
in einer Neuauflage abendlandisch-eurozentristischen Denkens ausarten. Um die Jugend in
verantwortungsvoller Weise auf die verinderten Realititen in der Welt in ein oder zwel Jahr-
zehnten vorzubereiten, mufl das Thema Ostasien an unseren Schuten wesentlich mehr bedeu-
ten als einige marginale Stunden im Geschichts- und Geographieunterricht.

Chinesisch 5ffnet den Schilerinnen und Schiilern nicht nur den Zugang zu einer wichti-
gen auBereuropdischen und von vertrauten Denkkategorien entfernten Fremdsprache, sondern
auch zur Kultur und Lebenswirklichkeit eines Finftels der Menschheit. China hat die lingste
und umfangreichste Literaturtradition aufzuweisen. Dieses bisher im Westen nur bruchstiick-
haft zur Kenntnis genommene literarisch-philosophische Erbe ist ein wichtiger Erfahrungs-
schatz fr die Menschheit,

Abiturienten, die sich in threr beruflichen Ausbildung - etwa im Rahmen eines Sinolo-
giestudiums - auf China spezialisieren, missen in der Regel ohne sprachliche und landeskund-
liche Vorkenntnisse damit beginnen. Dies und nicht die angeblich immense Schwierigkeit der
chinesischen Sprache ist die eigentliche Ursache dafiir, daB es in Deutschland so wenige gute
Experten gibt, die ohne Sprachbarrieren China "von innen" zu verstehen imstande sind und die
Fihigkeit besitzen, als interkulturelle und sprachliche Mittler zwischen beiden Vélkern zu
fungieren. Das Sinologie- und Chinesischstudium ist heute viel zu umfassend und ballastreich
geworden, als dafl innerhalb einer akzeptablen Studienzeit alle erforderlichen Grundkenntnisse
erworben werden konnten. Deshalb miissen schon in der Schule entsprechende Moglichkeiten
geschaffen werden, systematisches Wissen uber die chinesische Sprache und Kultur zu vermit-
teln.

in ein bis zwei Jahrzehnten wird Chinesisch eine annihernd vergleichbare Rolle wie die
Weltsprachen Englisch und Franzosisch spielen. Dafiir gilt es jetzt, Vorbereitungen zu treffen.
Unseres Erachtens missen mdglichst umgehend ernsthafie MaBnahmen zur Integration des
Chinesischen als selbstverstindliches Angebot in den Ficherkanon an Gymnasien in Erwiigung
gezogen werden. Dies bedeutet keinen Verdringungswettbewerb mit anderen schulischen
Fremdsprachen. Wir verstehen dies im Sinne einer Diversifizierung und Bereicherung des Un-
terrichtsangebots, die fur die Weltbirger von morgen unumgginglich ist und zugleich einzelnen
Schulen Chancen zur Profilierung gibt.

III. Die bestehenden Probleme und Vorschlige zu ihrer Lisung

Da Chinesisch an den Schulen bislang fast ausschiieBlich in Form von freiwilligen Chinesisch-
Arbeitsgemeinschaften angeboten wird, ergibt sich eine Reihe von Problemen, die fir den Wi-
derspruch zwischen der heutigen und zukinftigen Bedeutung dieser Sprache im internationa-

len Kontext einerseits und ihrem untergeordneten Status im Kanon der Fremdsprachenfiicher
an unseren Schulen andererseits symptomatisch sind. Folgende Themenbereiche stehen zur
Diskussion:

1. Qualifikation der Lehrkrifte:

Dig gegenwiirtig an den Schulen tatigen Chinesisch-Lehrkrafte bestehen im wesentlichen aus

drei Gruppen: (1) hauptberufliche Lehrer mit sinologischer Zusatzausbildung und/oder mit

China-Erfahrungen, (2) ausgebildete Sinologen, die in freiwilliger, nebenberuflicher oder ne-

benamtlicher Funktion eine Chinesisch-AG iibernommen haben, (3) chinesische Muttersprach-

ler, darunter meist Studierende oder Gastwissenschaftler, die sich teils nur voribergehend in

Deutschland aufhalten. Wihrend bei der ersten Gruppe Defizite unterschiedlichen Grades bei

der sprachlichen und landeskundlichen Qualifikation festzustellen sind, handelt es sich bei den

beiden dibrigen Gruppen groBtenteils um Personen ohne padagogische Ausbildung. Obgleich
es in Deutschland, der Schweiz und Osterreich nahezu dreifig universitire sinologische Ein-
richtungen gibt, existiert bis heute kein einziger Schwerpunkt zur Didaktik der chinesischen

Sprache an einer Universitit im deutschsprachigen Raum.

Die Etablierung des Schulfaches Chinesisch setzt die Institutionalisierung der Aus- und
Fortbildung von Chinesisch-Lehrkriiften voraus, mit dem Ziel, die gepenwirtigen fachlich-
padagogischen Qualifikationsdifferenzen abzubauen und einheitliche Standards zu schaffen,
wie sie in den anderen Fremdsprachenfichern gelten. Eine solche Institutionalisierung miiBte
drei Komponenten enthalten;

(1) Weiterqualifikationsméglichkeiten fur die jetzt titigen Chinesisch-Lehrkrifte,

(2) Festlegung einer Erweiterungspriifung fiir das Fach Chinesisch (wie dies in Bayern bereits
geschehen ist}, unterschieden nach den beiden Zielgruppen hauptamtlicher Lehrkrafte und
graduierter Sinologen,

(3) Lehramtsstudiengang fiir kiinftige Chinesischlehrer/innen.

Die Neueinrichtung entsprechender universitirer Studiengénge schlieBt natiirlich nicht
aus, daB bestehende Meoglichkeiten zur Lehrerweiterqualifikation weiterhin genutzt bzw. inte-
griert werden, wie zB. die ab 1993 durchgefiihrten Lehrerfortbildungskurse am Sinicum des
Landesspracheninstituts Nordrhein-Westfalen in Bochum.

Insbesondere in den Bundeslindern, in denen Lehrpline fur Chinesisch ausgearbeitet
wurden bzw, werden (z.Zt. in Nordrhein-Westfalen, Bremen und Bayern), miiten baldmég-
lichst universitare Institutionen fiir den Studiengang Chinesisch fiir Lehramtskandidaten und
zur Lehrerweiterqualifikation eingerichtet werden. Dariiber hinaus wire eine Kopplung der
fachlich-padagogischen Ausbildung mit didaktisch-linguistischer Grundlagenforschung sinn-
voll, die in der Sinologie des deutschsprachigen Raumes keinerlei Tradition hat und daher jene
um eine neue Domine bereichern wiirde.

2. Lehrmaterialien:

Die bisher an den Schulen verwendeten Lehrmaterialien fur Chinesisch stammen meist aus
dem Erwachsenenunterricht, sind oft in englischer Sprache abgefaBt und nicht oder nur be-
dingt fur Schillerinnen und Schiler mit Deutsch als Muttersprache geeignet. Fir diese Ziel-
gruppe miissen Lehrbiicher vollig neu erstellt und sonstige Unterrichtsmaterialien verfigbar
gemacht werden.

Wichtig ist in diesem Zusammenhang die Entwicklung bzw. Auswahl altersgemifBer
Texte, in denen sprachliche und soziokulturelle Lerninhalte stirker als bisher integriert und
thematisiert sind. Ausgehend von der in den nordrhein-westfilischen Richtlinien prisentierten
Wortschatzliste wire zuniichst die Ausarbeitung und Publikation eines sinnvoll gegliederten
Grundwortschatzes mit einem deutsch-chinesischen/chinesisch-deutschen Worterverzeichnis

Il
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dringend. Ein liinfliges Lelrwerk sollte auch begleitende Materialien enthalten, etwa ein

Grammatikheft und ein Lehrerhandbuch, und vielfiltige didaktische Hilfsmittel nutzen

(Schriftzeichenkarten und -spiele, Horspiele, Dias, Filme, Computerprogramme usw.).
Angesichts groBer Informationsdefizite beziglich der Verfugbarkeit und Selektion von

Lehrmaterialien unter den Chinesischlehrkriften kommt der Schaffung einer zentralen Materi-

alsammlung, mdgiichst in Verbindung mit der Institutionalisierung eines universitaren Schwer-

punktes fur die Didaktik des Chinesischen, eine groBe Bedeutung zu.

3. Darstellung Chinas/des Chinesischen in Schulbiichern;

Im Sinne der anzustrebenden Integration sprachlicher und landeskundlicher Inhalte und im In-
teresse einer ficheribergreifenden Zusammenarbeit im Kontext der Etablierung des Schulfa-
ches Chinesisch sind Konzepte zu erarbeiten, wie das Thema China/Chinesisch in den drei Be-
reichen der sprachlich-literarisch-kilnstlerischen, der gesellschaftswissenschaftlichen und der
mathematisch-naturwissenschaftlichen Facher besser und systematischer als bisher dargestellt
und behandelt werden kann,

Die Tagungsteilnehmer regen hierzu ein Projekt an, das in Kooperation mit refevanten
Institutionen landeriibergreifend durchzufiihren wire.

4. Curriculum:

Von den jetzt in Nordrhein-Westfalen vortiegenden Richtlinien fir Chinesisch in der gymnasia-

len Oberstufe erwarten die Chinesischlehrkrifie im deutschsprachigen Raum folgende Impulse:

(1) die Einrichtung des Grundkursfaches Chinesisch als Modell in NRW ab 1994/95 zur Er-
probung der Richtlinien nach einem entsprechenden Antrag nordrhein-westfilischer
Schulen und der Genehmigung durch das Kultusministerium in Dusseldorf,

(2) positive Auswirkungen auf begonnene oder geplante Lehrplanentwicklungen in anderen
Bundesléndern (Bayern, Bremen, Hamburg) und dortige Binrichtungen des Grundkursfa-
ches Chinesisch als Modell,

(3) AnstoB zur Richtlinienentwicklung in den ibrigen deutschen Bundeslandern, in denen Chi-
nesischunterricht bereits als Arbeitsgemeinschaft in der Schule stattfindet, (Baden-Wirt-
'gmberg, hBerlin, Niedersachsen, Rheinland-Pfalz, Saarland) sowie in der Schweiz und

sterreich.

[vom Fachverband Chinesisch e.V. und den Teilnehmern der Tagung "China/Chinesisch in
Schule und Unterricht” verfapt und im September 1993 an die Kultusministerien und sinolo-
gischen Institute in Deutschland, Osterreich und der Schweiz verschicke]

—
[

Chinesisch im Aufwind
Bericht vom IV. Internationalen Symposium fiir Chinesisch als Fremdsprache
11.-15. August 1993 in Beijing

Das vierte der regulir alle drei Jahre durchzufiihrenden Symposien (D si jié gudfi Hinyti
Jidoxué tdolinhul) ibertraf, was die Teilnehmerzahl (mehr als 350, davon etwa die Hilfte aus
dem Ausland), die von diesen reprisentierten Linder (25, einschliefilich Hongkong, Macao
und Taiwan), die referierten Beitrdge (iiber 220) und auch die Themenvielfalt anbetraf, die
bisherigen Veranstaltungen von 1985, 1987 und 1990, die alle in Beijing stattgefunden hatten.
Diese griiBte internationale Konferenz, die jemals zum Chinesischen als Fremdsprache (ChaF)
durchgefiihrt wurde, brachte auch in ihrem inhaltlichen Verfauf zum Ausdruck, daB dieses
Fachgebiet nun endgiiltig aus den Kinderschuhen entwachsen und im Begriff ist, sich in ein
breites Spektrum wissenschaftlicher Aktivititsfelder zu verzweigen. Rang die neue Disziplin
noch 1985 und 1987 merklich um Selbstprofilierung und Anerkennung und war 1990 noch
{iberschattet vom 4, Juni ein Jahr zuevor, so signalisierte der Sommer 1993 eine weltweite neue
Bliitezeit. Es wurde erkennbar, daf die Zahl der Studierenden und Zentren der Fremdsprache
Chinesisch in allen Erdteilen ziigig whchst.

In bewiihrter Weise haben als Veranstalter wieder die International Society for Chinese
Language Teaching = ISCLT (Shiji¢ Hanydl Jigoxué Xuéhui), die Chinesische Gesellschaft fiir
ChaF (Zhdnggud Duiwai Hanyi Jidoxué Xuéhui} und die Hochschule fiir Sprache und Kultur
Beijing (Béijmg Yifydn Xuéyuan) mit einem umfangreichen Organisationsstab zusammengear-
beitet. Wie schon das 1. und III. Symposium fand auch diese Begegnung im nordwestlich von
Beijing gelegenen Xiangshan-Hotel (Fragrance Hill Hotel) statt, einem urspriinglich idealen
Klausurort im Griinen mit noch ertriglichen Temperaturen - wenn nicht seit der letzten Konfe-
renz dort inzwischen der Schlendrian Einzug gehalten hitte, weshalb diesmal allgemeine
Unzufriedenheit iiber Service und Essen herrschten. ‘

Die fiinf Tage (und Nichte) zwischen 11. August morgens und 15. August abends wa-
ren nicht nur durch Plenumsveranstaitungen am ersten und letzten Tag und dazwischen durch
sechs thematisch gegliederte, paraliel tagende Gruppen angefiillt, sondern darfiber hinaus mit
einer Vielzahl von organisatorischen Sitzungen, Projektgesprichen und Empfingen. Letztere
blieben auf den Einspruch frilherer Teilnehmer hin relativ beschrénkt, und auch die Staatsver-
treter verhielten sich duBerst zuriickhaltend. Lediglich am letzten Abend pab die Staatliche
Erziehungskommission (Gudjiad Jidoyid Wéivudnhuly ein vergleichsweise bescheidenes Bankett,
Fiir einige Sitzungen und personliche Kontakte blieb meist nur noch die Zeitliicke kurz vor
Mitternacht. Nicht zuletzt unternahm man zwischendurch noch den Versuch, auf den Buch-
und Medienausstellungen im und um das Hotelfoyer sich kursorisch {iber den rasch expandie-
renden ChaF-Markt zu informieren und im selektiven Schnellverfahren die wichtigsten Neuer-
scheinungen zu besorgen, um diese an Ort und Stelle verpacken und abschicken zu lassen.

Die durchschnittlich zwanzigminiitigen Referate und anschliefenden Kurzdiskussionen
umfaften wiederum die ganze Palette des Fachgebietes ChaF, Trotz jeweiliger resiimierender
Berichterstattung der Gruppenleiter war es diesmal besonders schwierig, einen Uberblick zu
gewinnen. Im wesentlichen lassen sich jedoch folgende grofe Themenkomplexe zusammenfas-
sen: 1, linguistische Forschung (Grammatik, Phonetik, Lexikologie, Schriftzeichen-Graphe-
mik, Dialektologie), 2. Didaktikforschung und Methodik des ChaF (Sprachlehr~ und -lernfor-
schung, Lehrmateriatien und Lernmedien, Curriculum fiir unterschiedliche Kursarten und
-stufen, Kontrastiv- und Fehlerforschung, Leistungsmessung), 3. Sprache und Kultur,
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Geméah neveren Tendenzen in der allgemeinen Fremdsprachenvermittlung und auch im
ChaF fand der letztere Komplex erstmals grofe Beachtung, insbesondere bei den chinesischen
Kollegen, die neuerdings aufgrund von Kritik an der mangelhaften Behandlung der Landes-
kunde in Chinesischlehrwerken und auch wegen zunehmender eigener Auslandserfahrungen
vermehrt iiber Fragen der Vermittlung soziokultureller Inhalte im Sprachunterricht und {iber
Probleme interkultureller Kommunikation reflektieren. Dieser Schwerpunkt manifestiert sich
in der Begriffsbildung "Didaktik der chinesischen Sprache und Kultur" (Hanytiydn wénhud
Jidtoxué) und steht sicher in engem Zusammenhang mit neueren Initiativen der chinesischen
Bildungspolitik zur systematischen weltweiten Férderung des Sektors ChaF. Dementsprechend
ist in den kommenden Jahren eine auswirtige Kulturpolitik der VR China zu erwarten, die
naturgemdB nicht allein auf die internationale Verbreitung chinesischer Sprachkenntnisse ab-
zielt, sondern auch die Werbung um das eigene Kulturerbe als wesentlichen Inhalt einbezieht.
Ganz in diesem Sinne duBerte sich auch der neue Erziehungsminister Zhu Kaixuan in seiner
kurzen Er6ffaungsansprache,

Weitere thematische Charakteristika dieses Symposiums waren die stirkere Beriick-
sichtigung der modernen Syntaxforschung, Konzepte fiir die Reform des Grammatiksystems in
ChaF, die kontrastive und von Einzelsprachen ausgehende linguistisch-didaktische Forschung,
neuere Ansitze der Schriftzeichenforschung und -didaktik, die verbesserte Planung lern-
zielorientierter und fachsperifischer Lehrmaterialien unter besonderer Beriicksichtigung der
Mittel- und Oberstufe, computergestiitzter und multimedialer Unterricht sowie die Entwick-
lung und Durchfiihrung einer international standardisierten Chinesischpriifung unter der
Bezeichnung HSK (Hanyi Shulping Kdoshi). Dem Thema HSK wurde ein breiterer Diskussi-
onsraum gewidmet, zumal die Priifung 1994 erstmals auch in Europa durchgefithrt werden
soll,

Wiihrend des Symposiums veranstaltete die ISCLT mehrere organisatorische Sitzun-
gen. Bereits einen Tag vor Konferenzbeginn trat der 1990 gewdhlte geschiftsfithrende Vor-
stand (chdngwii lishihui) zusammen, um die Arbeit der ISCLT wihrend der letzien drei Jahre
zu bilanzieren und das Procedere der in den folgenden Tagen einzuberufenden Versammlun-
gen und Neuwahlen des erweiterten Vorstandes (fishihui), der linderorientierten Vertretung
der iiber 600 Mitglieder der ISCLT, und der Mitgliederversammlung mit den anstehenden
Neuwahlen der Organe der Gesellschaft festzulegen. Wenngleich unter groem Zeitdruck und
mit Sitzungen bis spét in die Nacht, so konnten doch alle Tagesordnungspunkte dank des un-
ermildlichen 24-Stunden-Einsatzes der Mitarbeiter des Béijing Yiydn Xuévuan planmidig und
in demokratischer Verfahrensweise behandelt werden.

Im Hinblick auf die wachsende Zahl von Mitgliedern und beteiligten Lindern in der
ISCLT wurde auf der Mitgliederversammlung am Abend des vorletzten Konferenztages
zunéchst der neue erweiterte Vorstand mit 61 Vertretern aus 23 Lindern gewiahlt. Hiervon ge-
horen sechs Personen dem deutschsprachigen Raum an: Heidi Brexendorff, Klaus Kaden,
Peter Kupfer, Wolfgang Lippert (Deutschland), Richard Trappl (Osterreich) und Anton Lach-
ner (Schweiz). Der aus anschlieBenden Wahlen daraus hervorgegangene newe geschiiftsfiih-
rende Vorstand besteht aus 12 Vertretern aus Amerika, Asien, Australien und Europa. Nach
dem Tod des friheren Vorsitzenden der ISCLT Zhil Déxi (VRCh) wurde Lii Bisdng (VRCh)
an seine Stelle gewahlt, als stellvertretende Vorsitzende Timothy Light (USA), Li Shaoching
(Singapur) und Téng Bingzhéng (Grofibritannien), als Geschéftsfithrer LI Wéiji (VRCh) sowie
Chinas beriihmter Sprachwissenschaftler Li Shiixiang als Ehrenvorsitzender und vier Berater,
die sich um die ideelle und materielle Forderung der ISCLT verdient gemacht hatten. Schlief-
lich wurde beschlossen, das V. Internationale Symposium im August 1996 wieder in China
abzuhalten.

Peter Kupfer

BEITRAGE i5

hinesi - - nasium;
Erfahrung und Erwartung

Barbara Guber-Yogeshwar

Einleitung: Chinesischunterricht am Miinchner St.-Anna-Gymnasium

Chinesisch als Wahlfach etablierte sich in Miinchen bereits im Jahre 1963 auf Initiative von
Frau Nadja Banholzer, die bis 1989 am St.-Anna-Gymnasium dieses Fach unterrichtete. Be-
sondere Anerkennung erhielt ihr Engagement im Jahre 1985, als der damalige chinesische
Ministerpriisident Zhao Ziyang die Schule und insbesondere der Chinesischunterricht
besuchte. Chinesisch ist an allen Miinchner Gymnasien als Wahlfach angeboten, doch wegen
der relativ geringen Schiilerzahl erfolgt der Unterricht zentrat am St.-Anna-Gymnasium. 1989
habe ich die Stelle von Frau Banholzer iibemnommen.

1. Profil der Kurse
1.1. Wie ist der Chinesischunterricht organisiert?

Der Wahlunterricht Chinesisch setzt sich zusammen aus einem zweijihrigen Wahlkurs und
einem darauf aufbauenden ein- bis zweijihrigen Grundkurs, der als Ergénzungsfach in der
Kollegstufe angeboten wird und dessen Ergebnisse auf das Abiturzewgnis angerechnet werden
kinnen. Die Wahlkurse sind zwei- oder dreistiindig, der Grundkurs ist verpflichtend drei-
stindig. Insgesamt stehen fiir den Chinesischunterricht am St.-Anna-Gymmasium im lau-
fenden Schuljahr (1993/94) acht Wochenstunden zur Verfiigung.

1.2. Wie werden die Grundkursteilnehmer gepriift?

Grundkursteilnehmer legen pro Halbjahr eine schriftliche Klausur ab. Gepriift werden sie in
der Regel iiber die zuletzt erarbeiteten Lektionen dgs jeweils im Unterricht verwendeten Lehr-
buchs. Den ersten Teil einer Klausur bildet die Ubersetzung eines Textes aus dem Chine-
sischen. Dieser schlieBen sich Fragestellungen zum Text oder ein freier Fragenteil an. Der
Zusatzteil hat z.B. die Analyse von grammatikalischen Strukturen, die im vorher iibersetzten
chinesischen Text vorkommen, zum Inhalt oder das Einsetzen der jeweils korrekten Schrift-
zeichen in einen chinesischen Text, der an einigen Stelien nur die Pinyin-Umschrift der
Zeichen aufweist. Den Priflingen wird dabei - analog zu einem Chinesisch-Computer-
programm - eine Auvswahl an gleichlautenden Schriftzeichen vorgelegt. Eine weitere
mégliche Aufgabenstellung ist die Frage nach Aufbau und Bedeutungsteld von vorgegebenen
Schriftzeichen. Hiufig sind auch chinesisch gestellte Fragen zum Inhalt eines chinesischen
Textes Gegenstand des zweiten Klausurteils. Die Fragen solien mit Schrifizeichen be-
antwortet werden. Vorlage ist dabei entweder der im ersten Priifungsteil iibersetzte Text oder
ein neuer, nicht zu iibersetzender Text.

Die zu bewertenden 'miindlichen' Unterrichtsbeitriige setzen sich aus Dialogbeitriigen,
Textlektiire, Memorieren von Schriftzeichen (Tafelanschriften) und aus in Haunsaufgabe er-
stellten schriftlichen Ubersetzungen ins Chinesische zusammen,

2. Profil des Lehrstoffes
2.1, Was ist Unterrichtsziel und wie wird der Stoff systematisiert?

Der Wahlkurs soll den Lernenden die Grundlagen der modernen chinesischen Hochsprache
und der chinesischen Schrift verstindlich machen, méglichst vorurteilsfret das Imteresse fiir
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Chinas Kultur und Lebenswelt wecken und durch Erarbeitung eines ersten Grundwort- und -
zeichenschatzes die Verstindigung in Alliagssituationen sowie die Lekrdire einfacher Texte
ermdglichen. AuBerdem sollen die Schiiler zu einem Weiterstudium des Chinesischen moti-
viert werden.

Vorraussetzung fiir das Frreichen dieses Ziels ist die Vermittlung der Ausspracheregeln
im Chinesischen - mit besonderem Augenmerk auf neue, ungewohnte Lautungen sowie auf
die Tone - und, im Zusammenhang damit, die Unterweisung in der Umschrift Pinyin, Weitere
Voraussetzung ist das Darstellen und Erkliren von Entwicklung und Strukturprinzipien der
Schriftzeichen. Von einigen - fiir das Verstindnis wesentlichen - Ausnahmen abgesehen be-
schriinkt sich der Unterricht dabei auf Kurzzeichen.

Wichtige Komponenten der grammatikalischen Strukturen im Chinesischen sollen den
Kursteilnehmem dann zusammen mit einem Grundwortschatz und -zeichenschate verstind-
fich gemacht werden, der sich thematisch an das Umfeld der Schiller hilt und anhand
kiirzerer, v.a. miindlicher Unterrichisbeitriige geschuit wird.

Ziel des Grundkurses ist der Ausban insbesondere von Sprech- und Lesefertigkeit. Die
Schiiler sollen befihigt werden, von der vorwiegend reproduktiven in eine produktivere Phase
des Sprachgebrauchs einzutreten, sich selbstindig zn Alltagsthemen zu dufern und lingere,
anspruchsvollere chinesische Texte zu lesen und zu iibersetzen. Beim Umgang mit den chine-
sischen Schrifizeichen kénnen im Wahl- wie im Grundkurs zu einem groBeren Anteil nur
passive Kenntnisse erwartet werden.

Wo dies méglich ist, wird der landeskundliche Bereich im Rahmen des Kollegstufen-
unterrichts eingehender behandelt als im Wahikurs.

2.2. Welche Schwerpunkte werden gesetzt und wie wird vorgegangen?

Es hat sich als sinnvoll erwiesen, die chinesische Sprache von Anbeginn als Einheit aus
Schrift und Aussprache zu vermitteln - daB sich das Erlernen dieses fiir uns Europier giinzlich
ungewdhnlichen Sprachtyps als schwierig und daher auch als zeitaufwendig gestaltet, ist den
Unterrichtsteilnehmem bereits vor Kursbeginn bewuBt. Man kann oftmals sogar davon aus-
gehen, daB gerade die Andersartigkeit sprachlichen Ausdrucks - und hier v.a. schriftlicher
Informations- und Gedankenwiedergabe - besonders motivierend, weil faszinierend, wirkt.
Daher lernen die Kursteilnehmer parallel zum gesprochenen Wort die dazugehtrigen Schrift-
zeichen kennen.

Die oftmals neuartige Lautung im Chinesischen wird den Schiilern nach einer zusammen-
fassenden Einfilhrung gleich in konkreten Begriffen und damit auch in Einheit mit der
entsprechenden Tonung nahegebracht.

GroBen Wert legt der Unterricht auf die Schulung des Horverstindnisses. So sind die
Schiiler dazu angehalten, relativ friih zusammenhingende Texte akustisch zu erfassen, in
kleinen Abschnitten nachzusprechen und dann in Dialogform bzw. anhand von Fragen zu
dem Text selbstindig sprachlich neu zu gestalten. Zur Vertiefung kann der erarbeitete Text im
AnschluB daran nochmals ganz aus dem Deutschen ins Chinesische iibertragen werden.
AuBerdem sollen die Kursteilnehmer lernen, von einem konkreten Text bzw. von neuen
sprachlich-thematischen Lerninhalten ausgehend, kurze Dialoge zu gestalten.

Bei Vorstellung und Vermirtlung neuer Schriftzeichen werden Radikal und gegebenen-
falls Lauttrdger nicht nur fiir sich erldutert, sondern gleichzeitig - durch Analogiebildung und
Riickschau auf bereits bekannte Zeichen bzw. Zeichenbestandteile - in gemeinsamer Arbeit
mit den Schiilern in einen groBeren Zusarmmenhang gestellt. Neu zu erlernende Worteinheiten
(also oftmals zwei- oder sogar dreisilbige Begriffe) erschliefien die Kursteilnehmer, soweit
méglich, aus der Kenntnis der Einzelzeichen. Auf diese Weise werden Gedédchinishilfen ge-
schaffen, und eine regelmiige Wiederholung des bereits Gelemten ist gewahrleistet.

Bereits im Wahlkurs bekommen die Schiiler mehr als 400 Schrifizeichen (Kurzzeichen)
vermittelt. Es sei aber nochmals darauf hingewiesen, daB ein Teil dieses Zeichenschatzes nur
passiv abrufbar ist und daher schwerpunkimiBig fir die Schulung von Lese- und Uber-
setzungsfihigkeit eine Rolle spielt.

Das Vokabular des Wahlkurses ist auf Alitag und Umfeld der Schiiler abgestimmt und
wird in kurzen Lehrbuchtexten dargestellt, die in Erzihl- oder in Dialogform abgefaBt singd.
Bleiben die Themen im ersten Lernjahr auf das unmittelbare persinliche Umfeld wie z.B.
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Einladungen, Schule und Familie beschriinkt, so erweitert sich das sprachlich-thematische
Gesichtsfeld im zweiten Lernjahr auf die Kommunikation mit der Umgebung im weiteren
Sinne, z.B. Einkaunfen, Telefonieren, Verabredungen, Umgang mit Uhrzeit und Datum. Nun
wird auch sporadisch, 'auf Wunsch' sozusagen, auf Begriffe und Formeln fiir den touristischen
Gebrauch eingegangen.

Die meisten Lesetexte fiir den Grundkurs-Unterricht behandeln ebenfalls Alltagsthemen,
einige haben nun aber allgemeinbildende oder historische Inhalte.

Zur Vertiefung des Lemstoffs erhalten die Schiiler ab dem zweiten Wahlkursjahr Listen,
auf denen der Wortschatz themenbezogen systematisiert wird. Diese Listen sind so aufgebaut,
daR zuerst die fiir das jeweilige Bedeutungsfeld relevanten Radikale aufgezeigt werden, dann
die daraus entwickelten Grundbegriffe. Im AnschluB daran wird ein kurzes Grundvokabular
dargestellt, am Ende stehen einige gebriuchliche Wendungen zum jeweiligen Themenkreis.

Im Zusammenhang mit dem Wortschatz wird auf grammatikalische Grundstrukiren ein-
gegangen und versucht, ein Gefiihi zu vermitteln fiir die Bedeutung von Satzbau und Kontext-
verstindnis.

Konkret sind im ersten Wahlkursjahr vor allem der einfache Satz, Pradikatsformen mit
ersten Erweiterungen, Frageformen, Vemeinungen, die Zugehorigkeitspartikel de und die
Satzpartikel le sowie Bedeutung und konkrete Anwendung erster wichtiger Zihleinheits-
worter Grammatikstoff, Im zweiten Wahlkursjahr stehen die Erweiterung der Syntax, ins-
besondere des Pridikats, und der Umgang mit bekannten und neuen Partikeln im Mittelpunkt.
Zur Grammatik des Grundkurses gehoren kompiexere Satzstrukturen, Spezialkonstruktionen
und neue Funktionswérter. AuBerdem werden hier, z.T. auch in gemeinsamer Arbeit, erste
Uberblicke erstellt, die das Erkennen von GesetzmiiBigkeiten innerhalb der chinesischen
Grammatik erleichtern sollen.

Zum besseren Verstindnis grundlegender Strukwren werden von Anfang an abstrakie
Satzbau-Tafelbilder verwendet, die dann anhand von Beispielen ndher erliutert werden -
zuerst mittels einiger in Schriftzeichen und Pinyin-Umschrift notierier Musterbeispiele, dann
durch miindliche Schiilerbeitrige.

Hausaufgaben veriefen den Schulunterricht. Sie bestehen hauptsichlich aus dem
eigenstindigen Erlernen bzw. Wiederholen des im Unterricht erarbeiteten Wort- und Zeichen-
schatzes. Die Lernenden werden dazu angehalten, sich die Worier, jeweils mit dem richtigen
Ton versehen, mehrmals laut vorzusprechen - ggf. mit Unterstiitzung einer Sprachkassette -
und die zugehorigen Schriftzeichen mehrmals auf einem Blatt zu notieren. Zu Beginn jeder
Stunde wird der Unterrichssinhalt der jeweils letzten Stunde kurz repetiert. Da der Arbeits-
aufwand fiir das Lernen bzw. Vertiefen von Unterrichisstoffen fiir den Rahmen eines Wahl-
kurses bereits relativ groB ist, wird nicht immer cine zusdtzliche schriftliche Hansaufgabe
gestelit. Doch sollen die Kursteilnehmer insbesondere wihrend der ersten Lemphase in
Abstinden kurze Pinyin-Texte in einen Schriftzeichen-Text transkribieren und spiter auch
Fragen zu einem Text chinesisch beantworten. Die Teilnehmer am Grundkurs Chinesisch sind
dazu angehalten, regelmaBig Ubersetzungen ins Chinesische zu erstellen, soweit maglich
unter Verwendung von Schrifizeichen. Dariiber hinaus konnen sie Unterrichisdialoge in
schriftlicher Form vor- oder nachbereiten, Fiir die schriftlichen Hausaufgaben benutzen die
Schiiler Hilfsmittel.

Das Unterrichtsgebiet Landeskunde wird aufgrund der noch relativ geringen Wochen-
stundenzahl eher 'sporadisch’ behandelt. Es orientiert sich vorwiegend an den zahlreich von
seiten der Schiiler gestellten Fragen, die sich meist auf die administrative Gliederung, auf
historische Entwicklungen, soziale Gegebenheiten oder philosophische Grundhaltungen
Chinas beziehen. Als Unterrichtsmittel dienen hier neben der unmittelbaren miindlichen
Information geographische Karten, aktuelle Zeitungsartikel und selbsterstellte Bibliographien
zu wichtigen Themen. Fiir spezielle Fragen steht auch der Fundus der Lehrkraft an ein-
schliigiger Literatur zur Disposition - oder es wird sogar der Weg in die Bibliothek des
Sinologischen Seminars der Universitit Mitnchen beschritten.

Auch iiber den Schulunterricht hinaus haben sich einige Aktivititen der Kurse etabliert -
so etwa Treffen mit in Miinchen lebenden Chinesen, Briefkontakte nach China, der Besuch
chinesischer Kinofilme sowie das gemeinsame chinesische Essen. Eine Grundkurs-
teilnehmerin mochte mit Mitschifler/innen ein chinesisches Lemhilfespiel entwickeln, das
dann - auch an anderen Schulen - im Unterricht verwendet werden kann, Und natiirlich
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wiirden viele gern mit jhremn Kurs in die Volksrepublik China reisen. Einige haben bereits
emsthafte VorstBe unternommen, um diesen Wunsch eines Tages realisieren zu kénnen.

2.3, Welches Lehrmaterial! wird verwendet?

Dic Kurse, die ich 1989 von Frau Banholzer tibernommen habe, waren - je nach
Lemnfortschritt - vertraut mit Texten aus Elementary Chinese Readers (erschienen im Waiwen
Chubanshe, Beijing, 1980), Bde. I-IIl. AuBerdem hatien sie mit dem von Frau Banholzer
selbsg V_rerfaBten Buch Wir lernen Chinesisch (Dr. Ludwig Reichert Verlag, Wiesbaden, 1988)
gearbeitet.

Jetzt wird das zwei- bzw. dreibindige Chinesisch - sprechen, lesen, schreiben von Hans-
Christoph Raab benutzt. Hinsichtlich des Wortschatzes und der grammatikalischen Erl4ute-
rungen sowie in bezug auf die sprachdidaktischen Ubungen ist dieses am besten geeignet. Die
Teile A-Sprachbuch und B-Schriftibungs- und Lesebuch (beide erschienen im Kessler Verlag
fiir Sprachmethodik, Bonn/Bad Godesberg, 1987) dienen als Lehrmaterial im Rahmen des
Wahlkurses, mit dem Fortsetzangsband (Sprach- und Ubungsbuch 2; erschienen im Verlag
Diirr und Kessler, Rheinbreitbach, 1991) wird im Grundkurs gearbeitet. Allerdings miissen
bei der Verwendung von Raabs Lehrbiichern zahlreiche Schriftzeichen nachgereicht werden,
da sich der Autor bei Darstellung und Vermittlung der chinesischen Sprache in Teil A stets,
im Fortsetzungsband teilweise ausschlieBlich der Pinyin-Umschrift bedient.

Um die Schiiler schon friih mit Texten in chinesischen Schriftzeichen vertraut zu machen
und so ihre Lesefdhigkeit schulen zu kinnen, werden zusitzlich Lektionen aus Elementary
Chinese Readers benutzt, und zwar im Wahlkurs Band I und ein Teil von Band II, im
Grundkurs weitere Lektionen von Band I und cin Teil von Band MI. Ab und zu ergénzen
kurze, fiir Unterrichtszwecke bearbeitete chinesische Legenden die Texdlektiire. In Ausziigen
wurde auch schon der Kommunikationskurs Chinesisch, Chinesisch sprechen von Xianghong
Chen-Klein, Friedhelm Dennighaus v.a. (erschienen im Max-Hueber-Verlag, Miinchen, 1984)
verwendet. Jedoch richien sich hier Wortschatz u.a. an eine andere 'Klientel' als an Schiiler.
Als 'Ausblicke’ fiir besonders Interessierte werden sporadisch Texie aus Messe-Katalogen
oder, fiir den miindlichen Sprachgebrauch gedacht, Ausdriicke aus dem Sprachfiihrer Ni hac
(Langenscheidt-Verlag, Berlin, 1991) erarbeitet.

. Bedaverlicherweise stellt keines der verwendeten Lehrbiicher ein deutsch-chinesisches
Worterverzeichnis zur Verfiigung. Auch gibt es m.W. noch kein Lehrbuch, welches durch
cine mehrjihrige Lernphase hindurch fiir die Schule geeignete Lehrinhalte in bezug auf
miindlichen und schriftlichen Spracherwerb ganz ausgewogen vermitelt. Hier gibt es also fiir
Lehrbuchantoren noch einiges zu tun.

3. Profil der Schiler

Um zu wissen, welche Schiiler-Typen' Chinesisch lernen, habe ich zusitzlich zu meinen
konkreten Unterrichtserfahrungen und zu Gespréchen mit den Teilnehmern meiner Chine-
sischkurse auch eine Fragebogenakton durchgefithrt. Im folgenden nun eine Zusammen-
fassung der Erfahrungen und der gewonnen Erkenntnisse:

3.1. Wie steht es mit dem personlichen Hintergrund und der Motivation der Schiiler?

Neugier und Faszination, die den Wunsch nach Erfahrungen mit dem Fremden, dem
Exotischen wecken, und nicht zuletzt die sprachlich-geistige Herausforderung, von der sich
die Schiiler angezogen fihlen. sind der gemeinsame Impuls fiir die Teilnahme an einem
Chinesisch-Wahlkurs.

. Dabei weichen die persénlichen (China-) Vorkenntnisse der Kursteilnehmer z.T. erheb-
lich voneinander ab. So gibt es Schiiler, die sich durch eine ostasiatische ‘Sportart’ diesem
Kulwurkreis bereits gendhert haben, Judo- oder Karatekdmpfer, die nun auch Grundbegriffe
ihrer Lehrbiicher selbst entziffern und die geistigen Hintergriinde der physischen Bewe-
gungen versichen méchten. Andere haben vor Beginn eines Chinesischkurses bereits direkten
Kontakt mit China oder einem anderen ostasiatischen Land gehabt, sei es, daf sie selbst einer
chinesischen, vietnamesischen oder laotischen Familie entstammen, sei es, daB sie mit ihren
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Eltern bereits eine Chinareise gemacht haben und vielleicht dort oder danach zuhause
Chinesisch-Privatstunden genommen haben, oder sei es, daB sogar ein Elternteil in Begleitung
der Familie beruflich iiber einen lingeren Zeitraum hinweg in China titig war. Diese Schiiler
wiinschen v.a. cine sprachliche Aus- oder Weiterbildung, um wieder in das Land zu fahren,
von dem sie fasziniert sind und in dem sie sich mit den Menschen direkt verstindigen knnen
méchten. In dieser Gruppe ist auch das Interesse an der Geographie und an aktuellen gesell-
schaftlich-politischen Gegebenheiten Chinas relativ groB.

Einige Schiiler fasziniert besonders die chinesische Philosophie und/oder Geschichte. Sie
sind deshalb auf diesem Gebiet bereits belesen und suchen auch Einblicke in die klassische
Literatur Chinas sowie in die Geschichte des chinesischen Kaiserreichs. AuBerdem gibt es
Kursteilnehmer, die iiber eine besondere Sprachbegabung verfiigen und generell grofies Inter-
esse am Erlernen fremder Sprachen haben. Sie nehmen zustitzlich zu den Pflichesprachen (und
zum Chinesischunterricht) hinfig auch Unterricht in italienischer, russischer oder sogar
arabischer Sprache. Am Chinesisch-Wahlfach reizi sie v.a. das Kennenlernen und Umgehen
mit einem ganz neuen, ungewohnlichen Sprachtyp.

Der Chinesisch-Wahlunterricht seinerseits motiviert die Schiiler oft dazu, sich dann auch
in den Pflichtfichern mit Chinathemen zu beschiftigen. So werden Hinweise und Unterlagen
fiir Referate iiber China im Rahmen des Geschichts- oder Geographieuntetrichts erbeten;
wihrend der letzien Jahre entstanden auBerdem zwei Facharbeiten im Leistungskurs Englisch,
welche Lage und Zukunftsaussichten der Noch-Kronkolonie Hongkong zum Gegenstand
hatten.

Deshalb verwundert es micht, dab einige (ehemalige) Schiilerinnen sogar ihren beruf-
lichen Werdegang auf China bzw. die chinesische Sprache hin ausrichten: Eine frithere Kurs-
teilnehmerin ist momenian Studentin am Sprachen- und Dolmetscherinstitut Miinchen, mit
Chinesisch als Hauptsprache, eine weitere plant die gleiche Ausbildung ab niéichstem Jahr;
eine dritte schligt die diplomartische Laufbahn ein und méchte danach w.a. in China titig sein.

3.2. Was erwarten die Schiiler vom Chinesischunterricht?

Die Voraussetzungen und Neigungen der einzelnen Schiiler sind so unterschiedlich wie ihre
Erwartungen an einen Chinesisch-Wahtunterricht - zumindest, was den Wahlkurs anbelangt.
So reichen die Vorstellungen der Anfinger von dem Wunsch, Einblicke in eine andere
Sprach- und Kulturwelt zu erhalten, bis hin zu der Erwartung, nach zwel Wahlkursjahren fiir
alle grundlegenden Siwationen im chinesischen Alltag sprachlich gewappnet zu sein und
zusiitzlich méglichst Schriften von chinesischen Philosophen im Original lesen zu kinnen.

Homogener werden die Anspriiche angehender Grundkursteilnehmer. Nach ihrer Ansicht
sollen v.a. die Lese- und Sprechfihigkeiten soweit ausgebaut werden, daf der Umgang mit
den erarbeiteten Sprachkenntnissen ein problemloses selbstindiges Weiterstudium ermog-
licht.

Nicht nur in bezug auf ihre Lernmotivation, sondern auch hinsichtlich ihrer Gedichtnis-
struktur differieren Schiiler oder sogar ganze Kurse oftmals stark: Kurse, deren Teilnehmer
vorwiegend iiber ein primir visuelles Gedichtnis verfiigen, méchten insbesondere in einer
fortgeschrittenen Lernphase an die Lektiire anspruchsvollerer Texte herangefithrt werden,
Kurse, deren Teilnehmer in der Mehrzahl ein eher akustisch ausgeprigtes Gedichinis haben,
wollen sich durchgehend auf den miindlichen Dialog konzentrieren. Um hier dic Leistungs-
motivation erhalten oder gar steigern zu konnen, bedarf es manchmal eines pédagogischen

'Balanceakts'.
3.3, Erfahrungswerte beim Vermitteln sprachlicher Inhalte

Wie oben bereits angedeutet, fallen zwar nicht allen, aber doch einer deutiichen Mehrzahl der
Schitler das Sprechen und das Lesen leichter als das Horverstehen und das Zeichenschreiben.

Fiir das relativ ungeiibte Ohr klingen beispielsweise chinesische Silben (etwa zhi und chi
oder zhi und zhe) anfangs oft zum Verwechseln dhnlich, auch wenn sie in mehrsilbige Worter
eingebunden und damit bedeutungsmiiBig leichter faBbar sind. Auch das Unterscheiden der
Tone fallt zo Beginn vielen schwer; dies liegt u.a. daran, daf} die Schiiler, analog zum
Deutschen, eine Satzbetonung und keine Silbenbetonung wahmehmen mébchten.



20

Beim Aussprechen der Tone haben die Lernenden sehr hiufig gegen die eigene
Hemmschwelle anzukimpfen. Gerade der hohe 1. Ton sowie der 3. Ton werden als merk-
wiirdig oder gar als 'komisch' empfunden. ErfahrungsgemiB bgreifen und akzeptieren
musikalische Schiiler, insbesondere solche, die ein oder mehrere Instrument(e) spielen, die
Tonalitit des Chinesischen rascher als andere.

Obgleich das Memorieren von Schriftzeichen besonders am Anfang noch sehr schwer
fillt, besteht fiir die Lernenden die chinesische Sprachwirklichkeit aus der Einheit der Kom-
ponenten Schrift und Aussprache. Das Erlernen eines chinesischen Wortschatzes ohne
Kenntnis der zugehorigen Schriftzeichen lehnen sie ab - auch wenn mehrere Zeichen anfangs
aktiv nur fiir das Kurzzeitgedichnis gelernt und geiibt und daher spiter vorwiegend nur
passiv angewandt werden konnen. Der Wunsch nach "Vollstindigkeit' erscheint berechrigt,
zumal die Schiiler gerade in der ersten Lernphase von der relativ geringen Anzahl der
gesprochenen (und durch die Pinyin-Umschrift darzustellenden) Silbeneinheiten im Ver-
hilmis zu den zu erlermenden Bedeutungseinheiten 'verwirrt' sind. Akustisch noch nicht
genligend auf die nenartige Lautung eingestelit und visuell allein auf die latinisierte Form der
Schriftzeichen angewiesen, ist die Verwechslungsgefahr, selbst bei mehrsilbigen Einheiten,
grofB. Dies gilt um so mehr, als tonale Unterscheidungen, wie oben erldutert, gerade anfangs
nicht deudich genug wahrgenommen und deshalb in der ersten Lemnphase als Unter-
scheidungskriteriumn nicht unmitielbar angefiihrt werden konnen, Die in Aussehen und
Bedeutung quasi immer eindeutig festgelegten Schriftzeichen dienen hier als wichtige
Lemhilfe, zumal sie (meist) semantische und oft auch phonetische Informationen tragen.

Bei der Vermittlung der grammatikalischen Grundstrukturen im Chinesischen stéBt man
im Wahlkurs-Programm auf relativ wenige Schwierigkeiten im LernprozeB. Erst in einem
recht fortgeschritenen Stadium haben die Schiller zuweilen mit 'kombinatorischen’
Schwierigkeiten beim Bilden komplexer Satzstrukturen zu kdmpfen. Hier ist das Aufbauen
anf bereits bekannte, analoge Schemata hilfreich.

4. Schlufiwort

Die Entwicklung eines Konzepts fiir den gymnasialen Chinesischunierricht, das auf die
Moglichkeiten und Bediirfnisse der Schiiler zugeschnitten ist, bedarf natiirlich einer stindigen
kritischen und selbgstkritischen Auscinandersetzung mit Lehrinhalten, -materialien und -
methoden. Meiner Uberzeugung und Erfahrung nach steht dabei jedoch fest, daB - otz ent-
gegengesctzer Meinungen - Gymnasiasten, die bereit sind, das Chinesische zu erlernen, auch
zugetraut werden kann, sich mit allen Komponenten, die zu dieser Sprache nun einmal
gehoren - also mit Schrift, Lautng und Tomung sowic geistigen Hintergriinden des
sprachlichen Ausdrucks, in ausgewogenem MaBe auscinanderzusetzen. Zudem habe ich die
Erfahrung gemacht, daB eine hohe Motivation , die zu cinem nicht unerheblichen Teil anf
Faszination und auch auf dem Respekt vor dem ganz Andersartigen beruht, die Kurs-
teilnehmer zu erstaunlicher Freude am Lernen und damit auch zu erstaunlichen Lemergeb-
nissen fiihrt. Die Tatsache, daB am Institut fiir Schulpidagogik und Bildungsforschung in
Miinchen derzeit ein Lehrplan fiir Chinesisch als spitbeginnende Fremdsprache an
bayerischen Gymnasien erarbeitet wird, diirfte den Chinesischunterricht an der Schuie lang-
fristig noch attraktiver machen,

Summary

The article represents a survey of the current situation of Modem Chinese as an optional subject
("Wahlfach™) at St.-Anna-Gymnasium in Munich. This schocl offers the student the possibility
of attending a two-year basic course (Wahlkurs) and an advanced course {one or two years,
Grundkurs). Having finished these courses the students should be able to continue their studies
on their own. Subjects and methodics of the courses are explained in the paper. Further, the
currently available textbooks are mentioned. Arguments are given why future textbooks should
include both at a time, the spoken Chinese and the written Chinese, following thereby a
commen students’ desire. At its end the article describes some typical students profiles and their
mativatons as well as their learning processes.

24 Jahre Erf mit Chinesisch-AGs
und Kontakte zu einer chinesischen Mittelschule

Klaus F. Autenrieth

Im Herbst 1968 fragte mich ein Schiller aus der 10. Klasse meines
Gymnasiums: "Sie kénnen doch Chinesisch, kénnten Sie uns nicht etwas von
dieser Sprache beibringen?” Ich war im Jahr zuvor aus Hongkong
zuriickgekommen und hatte an diesem Gymnasium 2als evangelischer
Religionsiehrer  angefangen. In Honkong hatte ich zwei Jahre bei
Privatlehrern die  chinesische  Schriftsprache studiert, bei einem
konfuzianisch gebildeten ehemaligen Mandarin aus Meixian und bei einem
Pfarrer der Hakkakirche,

Mein Problem war nun: Ich konnte aus meiner Kindheit, die ich bis zum
11. Lebensjahr in Meixian, Guangzhou, verbracht hatte, nur den
Hakkadialekt wund aus Hongkong etwas Kantonesisch. Die Beijinger
Aussprache konnte ich damals noch nicht. AuBerdem hatte ich Kkeinerlei
Unterrichtsmaterial.

Ich fing also ganz primitiv an, da ich den Wunsch dieser 15 Schiiler,
die dafiir Interesse hatten, nicht enttduschen wollte. Ich vereinbarte mit
ihnen einen Nachmittag, unbezahit natiirlich, und fing an, ihnen Zeichen an
der Tafel vorzumalen. Aber was sollte ich jetzt mit der Aussprache machen?
Die meloditse kantonesische Aussprache konnten sie nur in Hongkong
gebrauchen und mit dem Hakkadialekt fingen sie schon gar nichts an. Ich
muBte also selbst mit Schallptatten und Tonbindern miihsam die Beijinger
Aussprache dazulernen. Aber es machte Spal und die Schiller interessierten
sich auch fir chinesische Kultur und Philosophie, fiir Kunst, Sitten und
natiirlich das Essen. Die Presse kam und interviewte uns. Wir waren die
Exoten in der Schule und im Landle.

Mein Bestreben war natiirlich, von diesem Geruch des rein Exotischen
wegzukommen und Chinesisch als Sprache in der Schule zu etablieren, da
ich von meinen Eltern, die 20 Jahre in China gelebt hatten, wufite, daB ein
echter Zugang zum chinesischen Denken, zur Kultur, zu den Sitten und zur
ganzen Mentalitdt im Grunde nur idber die Kenntnis der Sprache mdglich ist.
Ich arbeitete also an einem Unterrichtsprogramm, das mit chinesischen
Sprechern  im Sprachiabor verwendbar war. Ich arbeitete Unterrichtsblatter
aus und schnitt die Tonbinder, so daB jeder Schiiler Kkleine Sitze und
Ausdriicke auf sein Band nachsprechen und die Fehler korrigieren konnte.
Besonderen Wert legte ich auf eine korrekte Lautlehre, da diese meiner
Esfahrung nach spiter nicht mehr korrigierbar war. Ich selbst lernte dabei
am meisten, so daB ich spédter von meinen chinesischen Freunden das
Kompliment bekam, eine besonders gute Beijinger Aussprache zu haben. - Je
jiinger die Schiller waren, desto leichter fiel es ihnen, die typisch Beijinger
Konsonanten, Diphthonge und vor allem die Téne korrekt nachzusprechen.

Wir nahmen aber auch hie und da Pinsel und Tusche zur Hand und
versuchten uns in die Kalligraphie der chinesischen Zeichen einzufiihlen.
Und wer im Sprachlabor mit seinem Programm fertig war, durfte chinesische
Musik hoiren. ich hatte dann, als bereits Fortgeschrittene dabet waren, zwei
oder mehr Programme laufen, so dag diese an ihrem individuelien Stand
weiteriben konnten, wahrend ich mit den Anfangern die Elementarschritte
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durchging. Meine Vorstellung, daB die Fortgeschrittenen den Anféngern
beim ijben heifen und sie korrigieren, war aber kaum durchfiihrbar.

Im Lauf der Jahre ab 1973 bestellte ich beim GUOJI SHUDIAN in
Beijing Lexika und Schallplatten, Bicher, Zeitschriften, Scherenschnitte und
Kindergeschichten fiir die Schiiler. Im Unterricht ging ich dann dazu dber,
mehr und mehr das zweibdndige "Lehrbuch der chinesischen Sprache”, das
im Verlag der Epoche in Beijing 1959 herausgekommen war, zu verwenden,
da es auch eine gute Lautlehre hatte. Inzwischen hatte das Oberschulamt
mir auf Antrag eine Arbeitsgemeinschaft genehmigt und zwei Stunden pro
Woche guf mein Deputat angerechnet. Leider war aber die Zahl der Schiiler
von Jahr zu Jahr sehr inkonstant. 1973 waren es einmal 33 Interessenten.
die sich gemeldet hatten, 1977 sogar einmal lber hundert! Im allgemeinen
flaute dieses Interesse dann rasch ab, wenn es ans harte Zeichen-Lernen
ging. Dann muBte die AG zum Halbjahr wieder eingestellt werden, und
manchmal kam in einem Schuljahr gar keine AGzustande, Sonst waren es ifi
denn meisten Jahren zwischen 8 und 26 Schillern im Alter von 13 bis 18, die
dabei blieben und auch interessiert selbst weiter lernten.

Das Problem eines solchen {reiwilligen - nicht mit Leistungsmessung
verbundenen - AG-Unterrichts ist immer, daB oft auch sehr interessierte
Schiller aufgeben mmilssen., wenn sie in  den  Schulfichern unter
Leistungsdruck kommen. Es kam einmal von Zwilftkidsglern  der
ausdriickliche Wunsch, auch Klassenarbeiten zu schreiben und die Leistung
festzustellen, zum einen als Antrieb, selbst etwas zu tun, zum andern, um
etwas in der Hand zu haben, falls sie es spiter auch einmal brauchen
wiirden. Eine Schillerin hat dann spiter auch Sinologie studiert, wobei sie,
wie ich horte, keinen Beruf daraus machen konnte. - Dies scheint eine
wichtige Frage zu sein: Wer braucht Chinesisch? - wann? - wo? und in
welchen Berufen?

1980 bestellte ich 12 Exemplare von dem Band 1 des “Lehrbuchs der
chinesischen Sprache” und schnitt dafir Begleitbdnder firs Sprachiabor
aus einer englischen WVersion zurecht. Diese konnte ich dann 1986 ersetzen
durch das vierbindige Nachfolgewerk mit Begleitkassetten, dem "Grundkurs
der chinesischen Sprache”, das 1981 im Verlag flir fremdsprachige Literatur
in Beijing herausgekommen war. Es wurde von der Schule als Lernmittel fir
die Schiiler angeschafft,

Inzwischen war durch die ©ffnung Chinas eine neue Situation
entstanden. Ich hatte wieder Kontakt zu der Le Yi Mittelschule bekommen,
an der mein Vater frither zwischen 1939 und 1947, also in
vorkommunistischer  Zeit Englisch und Deutsch unterrichtet hatte. Der
Schulfreundeverein  hatte ihn zum Ehrenprisidenten gewdhit, Mit meiner
ersten Freundschaftsreise dorthin 1986 wurden auch neue Méglichkeiten
und Motivationen ertffnet. Meine Schiller konnten Briefkontakt mit
chinesischen Schillern beginnen. Wir brachten eine Gemildeausstellung der
chinesischen Schiiler mit fir unsere Schule und nahmen auf der néchsten
Reise 1987 Bilder von unseren Schiilern mit. Wir konnten die Gri8e unserer
Schule (iberbringen und tber die Schulsituation dort eingehend berichten.
Wir. das waren jeweils an China interessierte Freunde und Bekannte, die
die Reisekosten selbst aufbringen Kkonnten. Eine Schulpartnerschaft, gar mit
Schiller- und Kollegenaustausch, konnte daher nicht aufgebaut werden. Es
waren von der Stadt Schorndorf und von den Ministerien keine Gelder
dafiit da. Aber es waren auch die sprachlichen Schwierigkeiten, da dort
nicmand Deutsch und kaum einer Englisch konnte. und bei uns auBer mir
ginfach zu wenig Chinesischkenntnisse da waren,
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Dafilr entwickelten wir die AXtvitdten in der Chinesisch-AG und in
einem Chinafreundeskreis, den wir in Schorndorf grilndeten, weiter. In der
Schule wurde chinesisch gekocht und getafelt, ein Chinaseminar zusammen
mit der Volkshochschule abgehalten. und es wurde fir eine Leistungsschau
der Stadt Schorndorf ein Stand {ber Chinakontakte betreut. 1988 reiste
dann zum ersten Mal einer von unserer Chinesisch-AG mit nach China, der
nach dem Abitur sich genug Geld selbst verdient hatte. Er wurde dort
begeistert aufgenommen, wie Giberhaupt eine Schulfreundschaft mit unserem
Max-Planck-Gymnasium von der Le Yi Mittelschule sehr begiiBt wird und
wir nach wie vor Therzlich eingeladen sind wiederzukommen. - Die
Méglichkeit, daB ein Lehrer dieser Schule bei uns drei Monate hospitiert.
wie es unser Ministerium fir Kultus und Sport ecingerfumt hatte, wurde
allerdings von dort nicht wahrgenommen. da sie keinen Kollegen haben, der
genug Deutsch kann, und da der Staat die Reise hierher nicht bezahlt.

Ein Hohepunkt unserer Beziehungen war es, als es mir gelungen war.
1989 den Schulleiter dieser Le Yu Mittelschule mit einer Gruppe von
kirchlichen und staatlichen Vertretern zu ung nach Schorndorf einziladen.
Sie lernten unser Schulwesen und unsere Schule kennen und Konnten
perstnliche Kontakte Kkniipfen. Geschenke wurden ausgetauscht und die
Freundschaft zwischen unseren Schulen beprift. Und unsere Gaste Ronnten
spiter mit einem Videofilm, den ich von ihrem Besuch gedreht hatte und
den ich ihnen mitgab, auch zuhause von uns berichten. Aber es wurde
zugleich sehr deutlich, wie hoch die Sprachbarriere  ist. Solange ich der
einzige bin. der alles ibersetzen und vermitteln muB, ist keine echte
Partnerschaft mdglich.

1991 ging dann ein Kellege unserer Schule, Stadtrat und Vorsitzender
unseres FEhemaligenvereins auf eine Reise nach Meixian mit und wurde dort
mit gropen FEhren empfangen. Ich selbst wurde zum Ehrenprisidenten des
Schulfreundevereins gewihilt.

Als unsere Chinesisch-AG einmal von einer RundfunKkreporterin  besucht
wurde, sagten die Schiller, daB ihr Hauptgrund, Chinesisch zu lernen der
sei, einmal beruflich nach China zu kommen und die Sprache der Menschen
verstehen zu kénnen. Zur Zeit ist eine ehemalige Teilnehmerin meiner
Chinesisch-AG in Guangzhou, lernt dort weiter Chinesisch und unterrichtet
an einer Spezialschule Deutsch, auf eigene Faust allerdings und auf
Vermittlung eines Medizinprofessors, der selbst sehr gut deutsch spricht
und sich sehr fir die Erlernung der deutschen Sprache einsetzt.

Trotz der groBen Bewunderung, welche die Chinesen fir unseren
technischen und wirtschaftlichen Fortschritt haben. scheint in China das
Frlernen der deutschen Sprache an den normalen  Schulen  eine
untergeordnete Rolle zu spielen. Wihrend bei uns durch die Vereinigung
und den gewiB wichtigen Kontakten zum ecuropdischen Osten China fast
véllig aus dem Blickfeld entschwunden ist. In unserer Schule ist auch
durch die Zunahme des Leistungsdrucks das Interesse fir Chinesisch ganz
in den Hintergrund geriickt. Eine Chinesisch-AG wird kinftig wegen der
Sparmafnahmen ohnehin woh! nicht mehr genehmigt werden. wenn wir
nicht fir die Wertschitzung der chinesischen  Sprache auch einen
politischen Rickhalt bekommen.



Sumraary:

About 24 years ago 1 started teaching Chinese at the local ‘Gymnasium’
in Schorndorf. As 1 had been brought up in Meixian. Guangzhou Province,
until my family left China in 1947. I could spealk the Hakka dialect. And
after having studied in Hongkong from 1965 to 1967 1 could write the
characters and speak Kantonese fairly well, - But when in 1968 my 16 year
old pupils asked me to teach them Chinese. I had to learn the Mandarin and
later on the Pinyin-transeription by myself. I even had to work out a
teaching program for them.

During the 24 vears I had sometimes 6. 8 or 12 students: once there
were more than one hundred. who were interested in learning Chinese. But
most of them felt they had to give up this extra-curricular  activity,
because they had to struggle hard keeping up with their compulsory
subjects at schoot.

Since 1986, when I had the chance to visit Meixian again several times.
we have been able to build up a school friendship between our Max-Planck-
Gymnasium and the Le Y Middleschool there, in which my father had been
a teacher until 1947.
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Helga von der Nahmer
Cheng Yeng

In der Priambel ihrer Verfassung hat sich die Freie und Hansestadt
Hamburg das hohe Ziel gesetzt, “im Geist des Friedens eine Mittlerin zwischen
allen Erdteilen und Volkern der Welt” zu sein. Einen wichtigen Teil dieser
Aufgabe stellen neben Hamburgs weltweiten Bindungen als Zentrum der deut-
schen AuBenwirtschaft und als Welthafen seine Partnerschaften mit inzwischen
sieben Stidten dar (aus: Hamburg und seine Stidtepartnerschaften. Eine Doku-
mentation, Hamburg 1992). Warum ausgerechnet Shanghai? Seit dem spiten
18. Jahrhundert gibt es hamburgische Handelsbeziehungen zu China. 1866 kam
die erste jemals ins Ausland gereiste chinesische Delegation nach Hamburg.
Seit dieser Zeit ist die Hansestadt eine der wichtigsten auslandischen Adressen
fiir die Chinesen iiberhaupt geworden. Ende der 80ger Jahre wurden etwa 2/3
des gesamten Handels zwischen der Bundesrepublik Deutschland und der Volks-
republik China iiber Hamburg abgewickelt. Von Hamburg als «Chinabriicken-
kopf> zeugen auch der idlteste Lehrstuhl fiir Sinologie an einer deutschen
Universitat und das Institut fir Asienkunde, das die groBite wissenschafttiche
Einrichtung in Europa ist, die sich auf das moderne China spezialisiert hat.
1983 bereiste der damalige erste Biirgermeister, Klaus von Dohnanyi, China.
1984 wurde der damalige chinesische Generalkonsul in Hamburg, Wang
Yangyi, in der Senatskanzlei vorstellig und unterbreitete Vorschlige, auf
welchen Gebieten bestehende und geplante Kontakte ausgebaut werden sollten:
w.a. Hafen, Fernsehen und Film, Polizei, Wissenschaft und Technik, wirtschaft-
liche Zusammenarbeit sowie schlieBlich Chinesischunterricht an Hamburger
Schulen. Doch erst am 29. Mai 1986 unterzeichneten der erste Hamburger
Biirgermeister, Klaus von Dohnanyi, und der Oberbiirgermeister von
Shanghai, Jiang Zemin, in Hamburg die “Erklirung der Freien und Hansestadt
Hamburg, Bundesrepublik Deutschland und der Stadt Shanghai, Volksrepublik
China” ... “die Zusammenarbeit und den Austausch in den Bereichen Wirt-
schaft, Wissenschaft, Technik, Kultur usw. in vielfiltigen Formen schrittweise
zu erweitern”. Zugleich wurden die Vorhaben fiir Austauschprogramme
zwischen den beiden Stidten in einem zusétzlichen Protokoll festgelegt. Mit
der Einrichtung eines Hamburger Verbindungsbiiros in Shanghai, dem «Hanse
Cooperation Office», wurde im September 1986 die Voraussetzung fiir einen
standig laufenden InformationsfluB geschaffen. Im Mai 1987 befand sich erst-
mals eine Schiilergruppe aus zwei Hamburger Gymnasien und einer Gesamt-
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schule, an denen Chinesischunterricht erteilt wird, in Shanghai, wihrend
umgekehrt Shanghaier Schiiler, die Deutsch lernen, im Gegenzug Hamburg
besuchten. Ein Kontakt, den China zum ersten Mal mit einem anderen Land
eingegangen war! Der 4. Juni 1989, das Massaker auf dem «Platz des Himm-
lischen Friedens» brachte einen Riickschlag. Hamburg legte die Beziehungen
zu Shanghai auf Eis. Auch der Schiiferaustausch wurde bis auf weiteres
ausgesetzt. Anfangs reagierte Shanghai noch unwirsch auf die Hamburger Reak-
tion zu den Vorgingen auf dem «Platz des Himmlischen Friedens», spiiter
duBerte man <Verstindnis:. Vor allem waren die Chinesen darauf bedacht, die
Kontakte zuo Hamburg nicht vollig abreilen zu lassen. Erst im Friihjahr 1990
begannen die Beziehungen zwischen beiden Stidten wiederaufzuleben. Es
waren jedoch fast nur Schiilergruppen, die seither die jeweils andere Partner-
stadt besuchten. Die Kontinuitit der Beziehungen zwischen Hamburg und
Shanghai und gerade auch des Schiileraustausches ist nicht zuletzt dem damali-
gen Generalkonsul der Volksrepublik China, Wang Taizhi, zu verdanken. Im
September 1992 besuchte der erste Biirgermeister Hamburgs, Dr. Henning
Voscherau, mit einer Delegation die Partnerstadt Shanghai.

Chinesischunterricht seit 1985,

Am Walddérfergymnasium kann Chinesisch als dritte Fremdsprache
gewihit werden. Ab der achten Klasse diirfen Schiiler Chinesisch nur als
Arbeitsgemeinschaft belegen, ab der neunten wird es als Wahlpflichtfach
gefiihrt. In der Studienstufe wird Chinesisch anerkannt in den Grundkursen,
um die Pflichtstundenzahl abzudecken. Die Kurse diitfen in den Grundkurs-
bereich eingebracht werden. Chinesisch kann weder als Leistungsfach gewdhlt
werden noch als Priifungsfach.

Am Anfang herrschte groBe Neugier und eine hohe Bereitschaft, Chine-
sisch als Arbeitsgemeinschaft zu betreiben. Da der Arbeitsaufwand sehr hoch
ist, gaben viele den Chinesischunterricht wieder auf. Nach den ersten Erfah-
rungen wurden die Schiiler von vorneherein informiert, dab fiir das Fach
Chinesisch ungew&hnlich viel gearbeitet werden muB. Probestunden werden
seitdem abgehalten. Der Unterricht ist nun stabiier, da nicht so viele Schiiler
aufgeben. Seitdem ist das Niveau im Chinesischunterricht sehr gut. Es herrscht
das Prinzip vor, das Niveau zu erhalten, statt darch <lockeren> Unterricht
mehr Schitler zu gewinnen. Im Augenblick gibt es ca. 30 Schiiler, auf vier
Gruppen verteilt. Jede Gruppe hat pro Woche drei Unterrichtsstunden. Die
Schiiler iiben aktives Sprechen durch Rolienspieie, Geschichtenerzihlen, Uber-
setzungen etc. Stindig werden auch die Zeichen iberpriift. Als Grundlage des
Unterrichts dient das Lehrbuch: “Practical Chinese Reader” aus Beijing. Viel
eigene Literatur und selbsterarbeitetes Lehrmaterial werden durch die Lehr-
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kraft beigesteuert. Eine Bereicherung des Unterrichts bieten auch die Shang-
haier Austauschlehrer, die seit mehreren Jahren an den drei Hamburger Schu-
len abwechselnd unterrichten. Der Erfolg: Die Schiiler erreichen ein gutes
Niveau. Viele Schiiler haben bereits Preise gewonnen:

- zweimal erste Preise im Bundeswettbewerb Fremdsprachen,

- die Mittelstufe hat in jedem Jahr alle Preise des Bundeswettbewerbs

Fremdsprachen gewonnen (wir sind die einzige Gruppe),

- bereits zweimal erzielten wir den zweiten Platz im Bundeswettbewerb

Fremdsprachen fiir Gruppen.
Auch in diesem Jahr erwarten wir eine gute Nachricht. Viele Abiturienten
haben mit dem Fach Chinesisch ihre Berufsplanung verkniipft. Unter den letz-
fen Schiilern wurden gewihlt die Kombinationen Chinesisch und Betriebswirt-
schaft, Chinesisch und Jura, Sinologie etc. Mit dem Vorsprung im Chine-
sischen haben sie die besten Voraussetzungen.

Eine groBe Rolle fiir die Motivation der Schiiler, Chinesisch bis zum
Abitur zu betreiben, spielt der Schiileraustausch. Voraussetzungen fiir die Teil-
nahme am Schiileraustausch sind: Die Hamburger Austauschschiiler sollen min-
destens ein Jahr regelmaBig am Chinesischunterricht teilgenommen haben.
Beim FErlernen des Chinesischen sollen sie iiberdurchschnittlichen Einsatz
erkennen lassen. Es wird erwartet, daB sie fiir fremde Lebensverhiltnisse auf-
geschlossen sind, sich in eine Gruppe aktiv mitgestaitend einbringen und gute
Giiste wie Gastgeber sein konnen. Es ist erforderlich, daB die Awmstausch-
teilnehmer griindlich auf ihren Aufenthalt in Shanghai vorbereitet werden. So
werden Vorbereitungstreffen durchgefiihrt, an denen die Eltern der Teilneh-
mer sowie Teilnehmer an friiheren Austauschfahrten und deren Eltern teilneh-
men sollten. Das Amt fiir Schule ist genauso beteiligt wie die Senatskanzlei und
der Forderkreis "Deutsch-Chinesischer Schiileraustausch™ e.V.». Das Amt fiir
Schule entscheidet iiber die Teilnehmer sowie deren Begleitung, die Senats-
kanzlei iibernimmt die Halfte der anfallenden Flugkosten fiir die deutschen
Schiiler und bestreitet die Unkosten des Programms fiir den Besuch der chinesi-
schen Schiiler in Hamburg; der Forderkreis triagt die Flugkosten fiir die chine-
sischen Partner. Der Schilleraustausch hat sicher das Interesse an China iiber
den Kreis der Beteiligten hinaus geweckt und nicht unerheblich zur Vélker-
verstindigung beigetragen.

Perspektiven.

Der Chinesischunterricht ist mtit viel Einsatz verbunden. Es bedarf groBler
Werbung innerhalb der Eltern- und Schiilerschaft: Sonderveranstaltungen, z.B.
Einladung junger chinesischer Kiinstter, Schriftsteller, Musiker; Projektwo-
chen: Kalligraphie, Tai-ji, Philosophie, Probestunden und natiirlich: der Aus-
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tausch! Die Arbeitsbereitschaft kann langsam gesteigert werden, wenn die
gesamite Geselischaft der Chinesischen Sprache und ihrem Kulturraum einen
Platz einrdumt, wenn ferner das Chinesische in der Schule einen unbestrittenen
Platz einnimmt und die Elternschaft bereit ist, sich vorbehaltlos einer fremden
Kultur zu &ffnen.
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Aspekte der Qualifikation von Chinesischlehrern an Gymnasien

Hans-Christoph Raab

Ausgangslage und Rabmenbedingungen

Die Forderungen nach Etablierung des Chinesischen als gymnasiales Schulfach fin-
den zunehmend geneigte Ohren; erste Lehrpline sind oder werden derzeit entwik-
kelt; die Sprache wird in Wahlunterricht, AGs und im Ausnahmefall auch schon als
Grundkursfach an einer Reihe von deutschen Schulen unterrichtet. Wer aber sind
die Lehrer?

Es lassen sich - grob gesprochen - drei Gruppen unterscheiden: Da gibt es die
reguliren Gymnasiallehrer mit Chinesischkenntnissen, die an ihren jeweiligen
Schulen dieses Fach nebenbei anbieten, Verstindlicherweise konnen diese Lehrkrif-
te in den seltensten Fillen zusétzlich zu ihren Fichern noch ein abgeschlossenes Si-
nologiestudium vorweisen - was bei der heutigen Struktur dieses Studiengangs fiir
schulische Zwecke auch nur beschréinkt sinnvoll wire. Der eine oder andere Lehrer
kann auf Kenntnisse zuriickgreifen, die er sich durch Studienaufenthalte in China
erworben hat. In manchen Fillen muB man jedoch auch nicht ausreichend fundierte
Sprachkenntnisse konstatieren. Immerhin handelt es sich in all diesen Fillen um di-
daktisch ausgebildete und im Schulalltag erfahrene Pidagogen mit Qualifikationen,
die man bei jenen Kursleitern nicht voraussetzen darf, die zu den beiden anderen
Gruppen von Chinesischlehrern gehoren: einerseits den Universititssinologen mit
ihren spezifischen wissenschafilichen und im giinstigen Fall guten Kenntnissen der
modernen chinesischen Umgangssprache, andererseits den Muttersprachlern, die
bei allen sprachlichen und metivativen Qualititen nur in seltenen Fillen iiber ein
avsreichendes didaktisches Instrumentarium und Erfahrung mit deutschen Schiilern
und der deutschen Schule verfiigen, dariiber hinaus hiufig nur kurzfristig einsetzbar
sind.

So weit - sicherlich etwas vereinfacht - stellt sich der Ist-Zustand dar, der aller-
dings nach der Verabschiedung von Lehrplinen fiir Chinesisch als ordentliches
Lehrfach mit Abiturrelevanz schrittweise, schon aus rechtlichen Griinden aber
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zwingend iiberwunden werden muB. Der Chinesischiehrer mit einer schuladaquaten
Ausbildung und dem Staatsexamen wie in jedem anderen Gymnasialfach ist un-
verzichtbar, und sei es nur, um dem Fach den ihm gebiihrenden Status zu verschaf-
fen. Alle anderen heute noch unterrichtenden Lehrpersonen werden noch fiir eine
gewisse Ubergangszeit und danach nur in Ausnahmefillen eingesetzt werden kon-
nen.

Auf welchem Wege aber kommen wir zu qualifizierten Chinesischlehrem, die
das Fach unterrichten kénnen und diirfen?

Von den heute Chinesischunterricht erteilenden Gymnasiallehrern obne jeden
sinofachlichen AbschluB wird frither oder spiiter eine entsprechende Nachqualifika-
tion abverlangt werden miissen. Einer der vielen dazu denkbaren Modi wiren Er-
weiterungspriifungen, wie sic unter diesem oder anderen Namen in allen Bundes-
landern fiir die ordentlichen Schulficher méglich sind: Bereits unterrichtende Leh-
rer kémnen im Erweitenmgsfach eine Erste Staatspriifung (mut schriftlichem und
miindlichem Teil) ablegen, ohne formale Zulassungsvoraussetzungen wie Seminar-
scheine und fachdidaktische Kenntnisse nachweisen zu miissen.

Als erstes Bundesland hat Bayern kirzlich seine Lehramtspriifungsordnung

(LPO Iy um das Fach Chinesisch bereichert. Darin wird bestimmt, dafl die Erste
Staatspriifung in diesem Fach entweder gleichzeitig mit der Ablegung der Priifung
in anderen Fichem oder im Rahmen einer nachtriglichen Erweiterung erfolgen
kann, Dabei wird zugunsten der Erweiterung des Zeitrahmens fir Aufsatz und
Ubersetzungen auf eine wissenschaftliche Klausur in dentscher Sprache wie in an-
deren Fichern verzichtet, was bei den ohnehin erhshten Anforderungen im Chinesi-
schen sinnvoll erscheint. Praktikabel werden solche Erginzungen der Priifungsord-
nung allerdings erst dann, wenn den potentiellen Priiflingen geeignete Priifer an den
Universititen zur Verfiigung stehen, die auch als Ansprechpartner fiir eine ange-
messene Priifungsvorbereitung dienen konnen - ein Problem, das zwar kurzfristig
durch Ubergangsregelungen zu bewiltigen ist, im Grunde aber so lange bestehen
bleibt, bis an mindestens einer Universitit des betreffenden Landes regulére Lehr-
amtsstudien in Chinesisch und damit geregelte und kompetent gestaltete Vorberei-
fungs- und Priiffungsbedingungen méglich sind.

Eine Zweite Staatspriifung nach Referendariat, wie sie fiir das Erweiterungsfach
sowicso wegfillt, ist bei Fehlen simtlicher Ausbildungsvoraussetzungen ausge-
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schlossen und auch fiir kiinftige regulire Studenten des gymnasialen Lehrfachs Chi-
nesisch kaum vorstellbar. Wenn aber der Erwerb der Lehramtsbefiihigung gleich-
zeitig mit der Ablegung der Ersten Staatspriifung erfolgt, ist vor allem folgende
gewichtige Implikation zu beachten: Da in mindestens zwei Fachemn eine Zweite
Lehramtspriifung verlangt wird, ist ein Lehramtsstudium Chinesisch nur in einer
mindestens drei Fiacher umfassenden Kombination méglich - eine Bedingung, die
im tibrigen auch aus anderen Griinden gilltig ist. Denn mit Chinesisch als lediglich
zweitem Fach wire ein Lehrer, der an seiner Schule keine Moglichkeit hat, Chine-
sisch zu unterrichten, ja auf ein einziges Unterrichtsfach beschrinkt, was sich nicht
nur als perséntiche Belastung, sondern auch auf seine Einsetzbarkeit auswirkte. An-
dererseits bedeutet das volle Studium einer Drei-Facher-Verbindung inklusive Chi-
nesisch mit seiner im folgenden zu erérternden Charakteristik als Lehramtsstudien-
fach fiir den Studierenden eine auBerordentliche Belastung.

Zunichst 1aBt sich also feststellen, daB das - hoffentlich bald mégliche - ordent-
liche Lehramtsstudium Chinesisch unter Rahmenbedingungen stattfinden wird, die
sich deutlich von der Situation in anderen Fachern unterscheiden und zum Teil erst
dann verbessert werden konnten, wenn ein flichendeckendes Angebot an Chine-
sischunterricht an den Gymnasien realisiert wiire. Wer mag daran vorerst denken?

Besondere Merkmale eines Lehramtsstudiums Chinesisch
Das Fach Chinesisch wird nicht nur hinsichtlich seiner Position im Kanon der Lehr-
amtsbefihigungen, sondern auch als Studienfach besondere Merkmale aufweisen.

Neben den Belastungen durch eine Drei-Facher-Kombination spielt fiir den Stu-
dienanfinger v.a. eine Rolle, daB er - von Ausnahmen abgesehen - sprachliches
Neuland betritt. Damit ist das Chinesischstudium mit anderen sprachlichen Studien-
gingen nur bedingt vergleichbar. Nehmen wir noch die Belastung durch arbeitsin-
tensive Lemnprozesse wie beim Schrifterwerb hinzu, haben wir s bereits mit drei
Aspekten zu tun, die bei der Festlegung des Ausbildungs- und Priifungsprofils zu
beriicksichtigen sind. Anders ausgedriickt: Ein mit dem Englischen oder Franzési-
schen vergleichbares sprachliches Niveau ist fir Lehramtsstudierende des Chinesi-
schen in der gleichen Studienzeit naturgemiB nicht erreichbar.

Denkt man bei der Frage, wie insbesondere das chinesische Sprachstudivm in-

tensiviert werden kénnte, an ein Auslandsstudium, welches fiir Studiengéinge in eu-
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ropéischen Sprachen heute eine Selbstverstindlichkeit ist, fallen einem gleich die
néchsten Unterschiede auf, Selbst wenn man die crganisatorischen und finanziellen
Fragen einmal aufier Betracht 1aBt, bekommt man Kopfschmerzen bei dem Gedan-
ken, wie in Zeiten schwindender Bildungsetats und des zunehmenden Drucks auf
die Studienzeiten sich wohl das Auslandsstudium fiir ein Drittfach unterbringen las-
se, ohne daB die Qualifikation in den anderen Ficher leidet.

Andererseits eroffnet die Tatsache, dal hier ein Studiengang véllig neu eingerich-
tet werden mubB, auch betréchtliche Chancen. Werfen wir zunéchst einen Blick auf
andere gymnasiale Lehramtsstudienginge: Der zukiinftige Deutschlehrer absolviert
ein Germanistikstudium, der zukiinftige Englischtehrer ein Anglistikstudium, der
Franzdsischlehrer hat ein Romanistikstudium hinter sich; einige Seminare in der
Fachdidaktik und Praktika runden die universitire Ausbildungsphase jeweils ab.
Wesentliche praxisnahe Lerninhalte des gymnasialen Schulunterrichts bleiben unbe-
rucksichtigt, werden erst wihrend der Referendarzeit oder noch spiter, also in der
Praxis selber erarbeitet. Ubertriigen wir dieses Modell auf den zukiinftigen Chine-
sischlehrer, so hétte der ein um fachdidaktische Seminare erweitertes Sinologiestu-
dium zu durchlaufen. Jeder, der die Struktur und die Inhalte eines heutigen Sinolo-
giestudiums kennt, wei, daB hier ein Irweg eingeschlagen wiirde. Es bietet sich die
seltene Chance, einen Studiengang vom ersten Moment an auf die Bed{irfnisse der
Praxis auszurichten, ohne ihren fachwissenschaftlichen Charakter zu vernachliissi-
gen.

Die ersten Lehrpléine fiir Chinesisch am Gymnasium kénnen und miissen als Ori-
entierung auch fiir die Inhalte eines entsprechenden Lehramtsstudiums genutzt wer-
den. Sie geben deutliche Schwerpunkte bei der modernen Hochsprache und der
Landeskunde mit einem breiten Themenspektrum vor, wihrend die Literatur aus
naheliegenden Griinden geringeres Gewicht besitzt. Die praktische Beherrschung
der Putonghua, sprachwissenschaftliche Kenntnisse sowie Einblicke in die moderne
Literatur, die Literaturwissenschaft und -geschichte werden neben guten Kenntnis-
sen in vielen landeskundlichen Bereichen sicherlich auch Schwerpunkte eines Chi-
nesischstudiums sein miissen. Die Bedeutung des klassischen Chinesisch und der
vormodemnen Literatur wird sehr viel geringer sein und sich auf Gnndkurse und
Uberblickswissen beschréinken miissen, wihrend die Fachdidaktik einen angemes-

senen Raum einzunehmen haben wird.
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Einrichtungen zur Lehrerqualifikation

Die gelegentlich geiufierte, allerdings als solche gekennzeichnete Minimalforderung
nach lediglich einer deutschen Universitit mit Lehramtsstudiengang Chinesisch
scheint mir zu kurz gedacht. Allein schon die gleichermaBen vielbesungene wie -
beklagte Kulturhoheit der Linder, die bei der derzeitigen bildungspolitischen Schi-
zophrenie des Bundes in niherer Zukunft eher an Gewicht gewinnen denn verlieren
wird, legt es nahe, frither oder spiter in allen, zumindest aber den gréBeren Bundes-
lindern, in denen es Lehrpline fiir Chinesisch an Gymnasien gibt, entsprechende
Lehramtsstudienginge anzubieten. SchlieBlich ist zu bedenken, dall mit der Be-
schrinkung auf wenige oder gar nur eine Universitiit eine unbedingte Gebundenheit
an den einen Studienort auch fiir alle anderen Ficher einherginge, ganz zu schwei-
gen von den bekannten Schwierigkeiten, nach dem Studium in ein anderes Bundes-
land zu wechseln. Hinzu kommt die Uberlegung, daB FortbildungsmaBnahmen fiir
Chinesischlehrer iiberhaupt, aber besonders firr digjenigen, welche die Erweite-
rungspriifung anvisieren, durch die Nihe der Universitdt in eigenen Bundesland
sehr erleichtert wiirden. So scheint es mir logischerweise im Interesse der Bundes-
linder zu liegen, nach einem ersten Schritt der Lehrplanerstellung auch die Ausbil-
dung der nun notwendig gewordenen reguliren Chinesischlehrer im Lande zu or-
ganisicren.

Im selben Sinne , wie sich - auch dank der Einsicht der zustéindigen Kultusbehér-
den - bei aller Spezifik der gymnasialen Lehrplankonzepte in diesen Jahren iiber
Mitglieder des Fachverbandes eine gewisse linderiibergreifende Konvention der
Lerninhalte und -ziele (namentlich in Nordrhein-Westfalen und Bayern) entwickeln
lieB, sollte auch auf Ebene der Universititen fiir eine bundesweit angeglichene Stu-
diengestaltung und die dementsprechenden. Bestimmungen der Priifungsordnung
gesorgt werden.

Bis die ersten regulir ausgebildeten Chinesischlehrer an die Gymnasien kommen,
wird es selbst bei Forcierung der wiinschenswerten Entwicklungen noch viele Jahre
dauern. Um so mehr muB das Augenmerk auf die Férderung derjenigen gerichtet
werden, welche derzeit unterrichten und sich in den vielen Jahren zuvor auf eigene
Initiative hin und unter Einsatz privater Mittel und Freizeit weiterqualifiziert haben.
Sie miissen mehr Unterstiitzung erfahren, als es bisher der Fall ist. Eine erste Fort-
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bildungsveranstaltung im Sommer 1993 am Sinicum/Bochum wurde von allen Teil-
nehmern als vorbildlich bewertet, von den Kultusbehérden finanziell leider aber nur
halbherzig gefordert. Bedenkt man, daB solche - in diesem Fall zweiwdchigen -
Fortbildungskurse mit Stundenpléinen von frith morgens bis spiit in den Abend voll-
sten Krifteeinsatz der Kolleginnen und Kollegen in einem ihren Hauptfichern meist
fernab liegenden Fachgebiet bedeuten, auBerdem eine erhebliche Belastung ihrer
Familien darstellen, ist verstiindlich, daB viele Kollegen nicht auch noch die be-
triichtlichen finanzicllen Kosten zu tragen bereit sind und bei den bisherigen Bedin-
gungen solchen Veranstaltungen fernbleiben.

Lehrpline, Lehramtsstudiengiinge, Priifungsordnungen, Erweiterungspriifungen und
FortbildungsmaBnahmen - mit diesen fiinf Stichworten 1Bt sich meines Erachtens
derzeit das Aufgabenfeld fir die Etablierung des Chinesischen als gymnasiales
Lehrfach abstecken. Bewiltigen liBt es sich nur, wenn den an der Durchfithrung
Beteiligten oder Interessierten der Zusammenhang all dieser Aufgaben und die mit
ihnen verbundenen Schwierigkeiten bewuBt werden.

Summary:

This article deals with problems concerning the qualifications and qualifying studies
of teachers of the Chinese at German high schools (Gymnasium). It points out the
differences between the terms of teachers training in Chinese and those in other
subjects of instruction. The author outlines conditions and potential contents of
studies, orders of examination and continuation studies for present and future high
school teachers of Chinese as a regular branch of instruction after the edition of

curricula.
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wWahlfachkurs "Moderne chinesische Literatur”

an eipem Gymnasium

Raoul David Findeisen

0. Prdliminarien

Grundlage meines Erfahrungsberichts ist ein Kurs mit dem Thema
"Moderne chinesische Literatur", den ich im l.Halbjahr 1992 an
einem neusprachlich orientierten Gymnasium in Basel erteilt
habe. Das schulische Umfeld, das ich dert vorfand, stellte einen
besonderen Gliicksfall dar, und zwar aus zwei Griinden: 1. An dem
Gymnasium wurde ein halbes Jahr zuvor ein fakultativer Unter-
richt in chinesischer Sprache eingefiihrt. China und Chinesisches
galt also nicht mehr von vornherein als das Rbseitige schlecht-
hin. 2. Die Schule erhielt als Geschenk anlédBlich der Inaugura-
tion des Chinesisch-Unterrichts eine rund 1000béndige Bibliothek
mit chinabezogenen Werken. Diese ist auch im Bereich der moder-
nen Literatur solide sortiert, sc daB den Schiilern eine ordent-
liche Handbibliothek zur Verfiigung stand und langwierige Materi-

albeschaffungsaktionen entfielen.

1. Rahmenbedingungen

Den Schiilern der Klassenstufen 11 und 12 (letztes bzw. vor-
letztes Jahr vor dem Abitur, in der Schweiz Maturitdt genannt)
werden halbjdhrige Wahlfachkurse (entspricht deutschen "Pro-
jektkursen") mit 2 WS zu verschiedenen auflercurricularen Themen
angeboten. Mein %ielpublikum bestand aus acht Klassen zu durch-
schnittlich je 25 Schiilern aus zwei rdumlich benachbarten neu-
sprachlichen Gymnasien, die aus einem Angebot von rund 30 Kursen
zu wihlen hatten. Bei einem erforderlichen Minimum von drei
Teilnehmern kam der Kurs mit acht Anmeldungen zustande. Als
dritten gewichtigen, gleichsam atmosphirischen Startvorteil muB

ich hier erwiihnen, daB anfangs der 70er Jahre eine Historikerin



36

an derselben Schule auf Anregung einer maoistisch engagierten
Schillerin sich mit der chinesischen Geschichte zu beschéftigen
begann, darauf im gleichen Rahmen einen Wahlfachkurs zu China
anbot und sich schlieBlich landeswait Geschichtslehrer zusammen-
fanden, um eine von Konfuzius iiber die Téng-Lyrik bis zu Mio
Zédong reichende Materialsammlung zu kompilieren. Seither ge~
nieft China im Geschichtsunterricht einen Rang, der weit iber
das iibliche MaB hinausgeht, d.h. in der Regel rund einen Monat
lang 3 W5 reguldren Geschichtsunterricht, allerdings bei zuneh-
mender Distanz zu '68 mit abnehmender Tendenz.

2. Kursaufbau

Urspriinglich sah mein Konzept vor, Biographie und zwei bis drei
ibersetzte Texte von etwa fiinf ausgewdhlten Autoren dieses
Jahrhunderts zu behandeln, wobei méglichst alle Gattungen ver-
treten sein sollten. Die Biographien solliten Ausgangspunkt fiir
Exkurse in die chinesische Geschichte vor 1949 und insbesondere
die jeweiligen Verstrickungen mit der Politik bkilden, wihrend
ich anhand der Texte Bezlige zur Literaturtradition herzustellen
gedachte. Aus dem Kanon der modernen Klassiker hatte ich Li Xiin,
Ding Ling, Y& Dafu, C4oc Y und als Lyriker Gud Mdrud ausgesucht,
eventuell noch mit B& Jin als Romancier. Als ich jedoch in einer
Einfiihrungsveranstaltung die einzelnen Autoren stichwortartig
vorstellte - als moderne Reprisentanten der weltweit reichsten
ununterbrochenen literarischen Tradition iberhaupt -, nicht chne
jeweils auf westliche Inspirationsquellen hinzuweisen, erwies
sich der Eindruck kultureller Distanz als immer noch so qroB
(angefangen mit dem Weq von der Pinyln-Transkription zur Aus-
sprache}, dafl der Wumsch laut wurde, in eben jene umfangreiche
Literaturtradition eine Einfiihrung zu geben und abschliefend
auch auf Dissidenten- und Exilliteratur einzugehen. Daraus
entstand folgendes Programm: von 15 Doppelstunden (DS) je 2 fiir
eine Einfilhrung in die traditionelle Philosophie (genauer: das
traditionelle Denken}, in die Lyrik und in die Erzdhlliteratur;
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dann je 2 fiir die Autoren LU Xin, Ding Ling, ¥YQ D&fu und Céo
Yit.! In der zweiten jeweils einem Autor gewidmeten Doppelstunde
gollten anhand der Grundlagentexte einzelne charakteristische,
v.a. inhaltliche Aspekte diskutiert und kontinuierlich mégliche
Beziehung zur chinesischen Tradition einerseits und zu bereits
behandelten Texten andererseits aufgezeigt werden.

3. Vorgehen

Leitlinien waren im Verhiltnis zu den Texten fir mich drei
grundlegende methodische Ans#tze: 1. als "didaktische" Technik
die Kontrastierung, d.h. méglichst Dichotomien herausarbeiten,
um Besonderheiten einer Gattung oder Epoche zu verdeutlichen; 2.
als "rhetorische” Technik die De-Exotisierung, d.h. aufzeigen,
daB China und seine Literatur sich nicht auf einem anderen
Planeten abspielen und Bezlige zum Erfahrungshorizont von mittel-
europdischen 17jihrigen bestehen, nicht nur vom chinesischen 20.
Jahrhundert aus, sondern auch von abendlandischen literarischen
Entwicklungen aus; und schlieBlich 3. als "kompensatorische"
Technik durch Informationen zum historisch-politischen Hintexr-
grund ganzer Epochen eine Lebenswelt entwerfen, die bestimmte

! hls Textgrundlagen dienten: 1. Lu Xun: Die Methode wilde Tiere
abzurichten. Erz&hluégen, E;Lays, Gedichte, Berkin: oberbaum 197% (=BQcheFef
oberbaum 1016); ders.: "pas Tagebuch des Verrlckten", Ubers. W. Kuhla,ﬁlg.
Hoffnung auf rrihling. Moderne chinesische grz&hlungen, Hg. V. Kl8psc g M.
Ptak, Frankfurt a.M.: suhrkamp 1980 (=edition suhrkamp 1010), 5.21-38ﬂ da
Jue: "Als ich Herrn Lu Xun das erste Mal sah" [1926], Ubers. R. D. Fin ;
eisen, in: Lu Xun. Texte, Chronik, Bilder, Pokumente, BaBel & Frankfur
a.M.: Stroemfeld 1994 [im Druck] - 2. Ding Ling: Das Tagebuch der §oph%a:
Frankfurt a.M.: suhrkamp 1980; dies.: “Im Rrankenhaus”, UPera. W. Rupln, in:
Hoffnung auf Frithling, £.362-406; "Sans titren, Ubers. ;tlemble & Dai wang::
hu [1934], in: Etiemble: Le meurtre du pe;it pére, Paris: Arléa 1990, sﬂ'
9: A. Gerstlachner: Frauen im Aufbruch. Ding Ling: Das Tagebuch der Sop. 1:,
Berlin: Ute Schiller 1984 (=Reihe Asien) - 3. Yu Dafu: “Berauschende Frgo:
lingsnichte~, ibers. G. Fabian, in: die horen Nr.l56 (4/1989), S.183-%0;
ders.: "Allein unterwegs", tUbers. K. M#ller, in: Hoffnung auf Frﬂhl;qg:
$.122-32; ders.: “Die Kunst und der sStaatr [1923], Ubers. B. Ruachftln.
*Runst- und Literaturtheorie bei Yu Dafu (1896-1945)", Haglstergrbil FU
Berlin 1989, $.82-8; A. DoleZalovd: ¥l Ta-fu. Specific Traits of His L.tera-
ry Creation, Bratislava: Publishing House of the S%q?ak Academy of Sclenczs
1971 - 4.Cao Yu: cewitter, libers. U. KrHuter, Beijing: Verlag flir frgm -
sprachige Literatur 1980; J.Laun: "Cae Yu und sein Theate;stﬁck »Dar Peklng:
mensch<*, in: Moderne chinesische Literatqr,_ng. W.Kubin, Frankfurt a.M.:
Suhrkamp 198% (=subhrkamp taschenbuch materialien 2045), 5.374-93
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Manifestationen von Literatur in ihrer jeweils besonderen Aus-
pragung transparent machen.

Zundchst suchte ich anhand der brillanten Fiktion der
"Singlish Affair" (John DeFrancis)’ das Vorurteil von der rein
piktographischen Schrift zu zerstdren. DaB die "Singlish Affair"
im Rahmen panasiatischer Bemijhungen Japans (die als solche bei
meinem Publikum unbekannt waren) situiert wird, illustrierte das
geopolitische Klima, in dem die behandelten Werke moderner
chinesischer Autoren entstanden sind. Trotz des "“piktographi-
schen Vorurteils” strich ich zugleich als Merkmal der chinesi-
schen Kultur eine "permanente Gegenwart der Geschichte" dureh
die Schrift heraus, in der auch 3000 Jahre alte Texte dank der
Fixierung von Bedeutung, nicht in erster Linie von Aussprache,
nicht blof prinzipiell zuginglich bleiben, sondern stindig
aktuell sind. In diesem Zusammenhang verwies ich auf die Legende
von Cang Jié und zog die Linie bis zur sprachplanerischen Obses-
sion des GroBen Vorsitzenden mit ihrem Ergebnis des Umschriftsy-
stems und der Zeichenvereinfachungen.

4. Vormoderne Literatur

Als Paradigmata traditionellen Denkens in China fiihrte ich
Konfuzianismus und Dacismus vor: hier rationalistische Uber-
zeugung von der Erziehbarkeit des Menschen, dort Streben nach
mystischer Vereinigung mit dem ddo; hier hierarchisches So-
zialmodell als Grundlage diesseitiger Harmonievorstellungen,
dort Gleichheitsideal in einem als gesellschaftslos konzipierten
Raum; hier der Akzent auf den sozialen Beziehungen (wd 1dn),
dort die anarchistisch angehauchte Vereinzelung in parareligi&-
sem Erkenntnisstreben; hier der genuine Etatismus einer Fami-
lienmodellen entlang formulierten Ideologie fiir die AuBenwelt,
dort der potentielle Eskapismus einér in der Innerlichkeit
entfalteten ErlBsungslehre. Dabei versuchte ich mdglichst, das

2 < .
in: J. DeFrancis: The Chinese Language. Fact and Fantasy, Hono-

lulu/HI: Univeraity of Hawaii Press 1984, s.1-1%
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Mifverstindnis von den "drei groBen Religionen Chinas® auszuréu-
men, indem ich unterstrich, daB der Konfuzianismus, so lange
sein Legitimationsanspruch nicht in Frage gestellt wurde, siche-
res Dach bildete fiir volksreligifse Mischformen aus dem Import-
Produkt Buddhismus und dem Konglomerat naturreligifser Anschau-
ungen Daoismus.

Ich unterstrich den iiberragenden Rang der Lyrik, wofiir
kennzeichnend sei, daB die autoritativ gehandhabte Anthologie
des $hijing Konfuzius zugeschrieben wird. In der Lyrik er&ffne
sich ein ausgedehntes Netz intertextueller Referenz, die nicht
blof metaphorisch funktioniere, sondern mittels der Schrift noch
zusdtzliche aleatorische Potenzen aufweise. Als Beispiel fiihrte
ich die berithmten "Y&si” wvon LI BAi an, die ich anhand einer
Wort-flir-Zeichen-Interlinearversion ilibersetzen und nachsprechen
lieR. Die Kontrastierung der Ubersetzungen durch Klabund {1915),
Witter Bynner (192%9) und Giinther Debon (1958)3 erlaubte, auf
die zeitgeistabhingigen Pole "wdrtlich" und "erkldrend” in
diesem schwierigen Geschéft hinzuweisen.

Als Quellen fiir die im Kanon diskriminierte Erzéhlliteratur
{"kleines Gerede") machte ich namhaft 1. die anthropologische
Konstante des Klatsch- und Sensationsbediirfnisses, 2. histori-
sche Ereignisse, beispielhaft im S&ngué zhi, das iiber Jahrhun-
derte mehrere, auch dramatische Bearbeitungen durchliuft, bis es
seine Gestalt im S&ngudé ydnyi erhdlt. Daraus leitete ich die
beiden wichtigsten Typen dieser Gattung ab, wie sie sich in der
Ming-Zeit herauskristallisierten, einerseits die geschichtlichen
Stoffe, die einer Art kollektiver Vergangenheitshbewdltigung und
Identititssicherung dienen, andererseits die rein fiktionalen
Texte sonstwie belehrenden Inhalts, die jedoch beide einen
p&dagogischenImpetusnachdemLehrer-Schﬁler—Urmodellreflektierten.

2 Li-tal-pe. Nachdichtungen, Leipzig: Insel 1915, S. 20; W. Bynner

{ibers.): The Jade Mountain. A chinese Anthology [1929], HNew York: vintage
Books 1972, S. 53; Li Tai-bo: Rausch und Unsterbllichkeit, Minchen: Desch
1958, &. 100. vgl. dazu die Ausflhrungen von Xue Siliang im Rapitel ">Nacht-
gedanken< von Li Bai als EinfUlhrung in die ilbersetzungskritiache Diskas-
sion”, in: Méglichkeiten und Grenzen der Ubersetzung klassischer chinegi-
scher Lyrik ins Deutsche, Heidelberg: Gross 1992 (=TextconText. Beiheft 4),
S. BA-128; ebenso Jian Ming: Expressionistische Nachdichtungen chinesischer
Lyrik, Frankfurt a.M. usw.: Lang 1990
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5.1 LU Xbn

Als exemplarische Ubergangafigur stellte ich ILd Xin vor, der
einerseits anfangs eine konventionelle Bildung durchlaufen hatte
und als miiliger Ministerialbeamter sich der klassischen Frei-
zeitbeschdftigung von Literaten widmete, als er die philolo-
gisch-kritische Ausgabe eines Autors aus dem 3.Jh. (J1 Kang)
kompilierte; andererseits eine solide westlich orientierte
Ausbildung genoB (fiir seine Generation der "dernier cri”}, schon
1907 praktisch unbeachtet gebliebene iibersetzungen westlichex
Literatur verdffentlichte und dann erst 1918, bald 40jAhrig, mit
dem "Tagebuch eines Wahnsinnigen" die literarische Biihne betrat,
die er bis zu seinem Tode praktisch beherrschen sollte, gegen
Ende seines Lebens hauptsdchlich mit ihrer Schirfe wegen ge-
firchteten essayistischen Arbeiten ufid mit {ibersetzungen, aber
auch als *“Literaturpapst" und Herausgeber zahlreicher Zeit-
schriften und Buchreihen. Im Zusammenhang mit dieser Biographie
ging ich auf die 4.-Mai-Bewegung ein, ihre konkrete Verzahnung
mit eurcpdischer Geschichte iiber die Versailler Friedenskon-
ferenz, die verbreitete intellektuelle Frustration und Resigna-
tion in China, nachdem in der jungen Republik restaurative
Tendenzen sich in Politik und Kultur rasch durchzusetzen began-~
nen. Dabei strich ich die Rolle der "baihua" als Schriftsprache
hervor, bediente mich des seit HG Shi bewidhrten Vergleichs mit
der italienischen Renaissance und stellte daher den Autor des
ersten kiinstlerisch tiberzeugenden Versuchs in der mit programma-
tischer Absicht eingesetzten Umgangssprache eher als "chinesi-
schen Dante" denn als "Gorkii" dar.‘

Folgende Fragen stellte ich an den Text: 1. Was ist (nach
dem eben erworbenen Vorwissen) daran traditionell? - um damit
sozusagen durch die Hintertiir die vertrackte Frage nach der
"Moderne” einzuschmuggeln. 2. Was ist daran westlich beeinfluft?
3. Welche Rolle spielt die Krankheit? 4, Wie steht der Autor zu

4 :
. . vgl. Bu Shih: The cChinese Renaissance, chicage/IL: chicago
University Press 1%34; repr. 1963
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seinem Ich-Erz#hler? Als traditionell wurde am "Tagebuch eines
Wahnsinnigen" die Einleitung gewertet, als Spur westlichen
Einflusses die klare Dramaturgie, ausg der jede Episcdentechnik
verschwunden sei. Der "Wahnsinn® des Ich-Erzdhlers erfuhr aus-
nahmslos eine psychologische Deutung, d.h. der Text wurde als
Zeugnis eines individuellen Verfolgungswahns und gestoirter
Weltwahrnehmung gelesen. Hier fithrte ich deshalb den Begriff
einer "klinischen Literatur" ein, in welcher Krankheit zun#chst
(wie im gleichnamigen Werk von Gorkij, das Lt Xin den Titel
lieferte) als Camouflage fiir kritische Optik auf soziale Ver-
hiltnisse dient, dann sich aber in Verbindung mit einem romanti-
schen Geniebegriff dahingehend ausweitet, dafl die aufergewShnli-
che Wahrnehmung des Individuums von seiner beschrdnkten und
gewdhnlichen Umwelt als krankhaft bezeichnet wird, bis schlief-
lich, wie im Falle von L# Xin, die im gesamten sozialen Umfeld
adaptierte Doktrin selbst als Ursache tatsdchlicher Krankheit
erscheint. Erst nach dem Hinweis auf den Parabel-Charakter der
Erzdhlung, die den Konfuzianismus und besonders seine Familien-
ideologie als kannibalistiseh kennzeichnet, entschliisselte sich
das "Tagebuch..." als politisch gemeintes Pamphlet, das aber
durch den Hinweis auf die "Heilung" bereits resignativ einge-
farbt ist. Was das Verhiltnis von L# Xdn zu seinem erzihleri-
schen Ich betrifft, strich ich heraus, daB die Fiktion gefunde-
ner Aufzeichnungen in der westlichen Romantik (z.B. bei E.T.A.
Hoffmann) beliebter Topos war und ihren durch die Gattungsbe-
zeichnung "Tagebuch" unterstrichenen Authentizitidtsanspruch
gleichsam philologisch erhebt und nicht mittels kiinstlerisch
gestalteter individueller Erfahrung. Also markiere der Autor
Distanz, die fiir Ironie und Satire typisch sind - Techniken, die
Lil Xiin spdter in Glossen und Kommentaren zu kulturpolitischen
und literarischen Themen hiufig einsetzt.

DaPf mit dem Text von M3 Jué, der Tochter eines Kommilitonen
von LHi Xdn in Japan, eine gegenilber dem damaligen Grof-
schriftsteller unbefangene lebendige Schilderung aus der Hand
einer mit den Kursteilnehmern gleichaltrigen chinesischen Gym-
nagiastin zur vVerfiigung stand, war ein kleiner Leckerbissen.
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5.2 Ding Ling

Gleichsam als formales Bindeglied zwischen dem Tagebuch der
Sophia und dem "Tagebuch eines Wahnsinnigen" stellte ich die
Aufgabe einer mindestens teilweisen Werther-Lektilire, um - in
"de-exotisierender” Bbsicht - bei Goethe Merkmale der tage-
buchartigen Briefaufzeichnungen Werthers destillieren zu lassen.
Stichworte der Textbefragung waren: Gefiihle (ihr Rang, die Art
ihrer Besachreibung), das engere und weitere soziale Umfeld,
Landschaft, das mégliche Verhdltnis zwischen Erzihler-Ich und
Rutor. Zunichst begriindete ich den Schritt durch das im China
der 20er Jahre grassierende Werther-Fieber.®

Ergebnis dieser Fragen war: Gefiilhle sind Gegenstand und
werden sténdig auf ihre Wahrhaftigkeit befragt, sie sind ab-
wechslungsweise Antrieb und Hindernis des Handelns. Werthers
soziale Umgebung erschlieBt sich ihm ausschlieBlich unter dem
Gesichtspunkt der Liebe zu lLotte, whhrend die Landschaft Spie-
gel, Projektionsfliche und damit Katalysator seiner Gefiihle ist.
- Diese Merkmale sollten mit dem Tagebuch der Sophia und darauf
den “"Berauschenden Friihlingsnichten" verglichen werden.

Was Ding Ling betrifft, betonte ich einerseits, daB sich
der Anspruch auf Authentizitit der Sophia anders als beim
"Wahnsinnigen" aus der subjektiven emoticnalen Erfahrung speist,
wihrend andererseits starken Emotionen iiberhaupt solchen Stel-
lenwert beizumessen insofern revolutionir war, als es im schar-
fen Gegensatz zum konfuzianischen Ideal der Gefiihlskontrolle
stand, umso mehr, als Frauen hierarchisch auf unterster Stufe
standen. Die Referentinnen schilderten Sophia als emanzipiert,
weil sie sich fiir keinen der beiden gegens#tzlich gezeichneten
Verehrer entscheidet, gingen detailliert auf die sinnliche
Neigung zum Lebemann und Charmeur Ling Jishi und auf die plateo-
nische Beziehung zu "Bruder Wei" ein und stellten dieses Dreieck
in den Mittelpunkt. DaB keine Beziehung zustande kommt , erschei-

5 §. die Rolle, die Werther apielt in der unglidcklichen Liebe der

Gattin von sSun Fu in Mac Dun: Shanghai Iim Zwielicht, {Ubers. F. Ruhn [19383},
Berlin: oOberbaum 1879,
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ne nicht als Scheitern, sondern sei als Ergebnis von Sophias
autonomer Bemithung um Selbstfindung zu werten. Dieser Prozef
werde durch ihre Krankheit nicht unterbrochen oder zuziickgewor-
fern, sondern die Krankheit werde Sinnbild der Selbstbefragung.

Der Hinweis auf den Intellektuellen-Trampelpfad zwischen
ShanghZi und Yan'an, den auch die spitere Stalin-Preistrégerin
beschritt, erlaubte einen Exkurs zu den "Ansprachen iiber Lite-
ratur und Kunst" von 1942 durch Mio Zé&ddng, die letztlich dok-
trinire Grundlagen lieferten fiir den spiteren Leidensweqg von
Ding Ling, mit Schreibverbot und Verbannung seit der “Kampagne
gegen rechts" 1956/57 bis fast zu ihrem Tode.

5.3 Ya Dafn

Den Rahmen biographischer Daten, der durch ein Referat gegeben
war, ergédnzte ich um vier Akzente: 1. der genialische Jung-
dichter, der in Tageszeitungen exguisite Lyrik im klassischen
S5til publiziert und auch als Student in Japan mit dieser Fer-
tigkeit gld#nzt; 2. der iiberragende EinfluB der japanischen
shishésetsu {"Ich-Erzdhlungen"} auf den Authentizit&tsbegriff
des Erzihlers; 3. der durchgingige mingshi-Stil des produktiven
Literaten, der seine leidenschaftliche Affire mit Wang Yingxii
sogleich als Dante-Beatrice stilisiert in Literatur ummiinzt und
"sffentlich” macht - als Paradigma fiir seine Leben-Runst-Glei-
chung; 4. der begierige Rezipient universell konzipierter Ideo-
logien zu Kunst und Politik, der schlieBlich in den Partei-
Auseinandersetzungen nach 1927 aufgerieben wird.

In den Mittelpunkt stellte ich bei der Behandlung der
beiden Texte "Berauschende Friihlingsnichte® und "Allein und
unterwegs" die Funktionsweise von Innerlichkeit: Als deren
Merkmale wurde isoliert, daB einerseits der Begriff von
Authentizitdt in der "Aufrichtigkeit" zwar Anspruch auf objek-
tive Darstellung erhebt, andererseits jedoch letztlich Jede
Wahrnehmung von Welt und sozialer Umgebung im Sog einer inten-
dierten emotionalen Subjektivitdt verschwindet. Was das Ge-

schlechterverhiltnis in "Berauschende Friihlingsnéchte” betrifft,
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weckt die Fabrikarbeiterin zwar das Mitleid und die Sympathie
des Ich-Erzdhlers, doch bleibt der Verdacht bestehen, sie werde
lediglich zu sozialromantischen Projektionen mifSbraucht. Folge-
richtig kumulieren die wechselseitigen MiBverstindnisse, so daB
keine Beziehung zustande kommt. Beide werden in eine schicksals-
haft erlebte Einsamkeit =zuriickgeworfen, die nicht in erster
Linie auf sozialen Barrieren beruht, wobei die Rursteilnehmer
die Haltung des Ich-Erzdhlers als durch konfuzianische Konven-
tion determinierte tiberheblichkeit gegeniiber Frauen erlebten:
Der Protagonist gibt vor, uneigenniitzig zu handeln {ndmlich die
Fabrikarbeiterin "nicht verderben" zu wollen}), ist jedoch in
Wahrheit gefangen im Gestriipp widerstreitender Eigenbilder
{beispielsweise in wiederholt erst gepriesenen, dann bereuten
amourdsen und alkoholischen Exzegsen), d.h, durch seine atets
erneuerten und wieder verworfenen Ich-Entwiirfe eher Opfer der
Tradition.

Dezidiert stellten die Kursteilnehmer fest, die in "Die
Kunst und der Staat* entwickelten iberlegungen von Ya bDafa
postulierten im Ergebnis eine Zwei-Klassen-Gesellschaft aus
jenen, die ihr "wahrhaftiges" Selbst auszudriicken vermSchten,
und den iibrigen. Die anarchistischen Ideen traten dabei véllig
in den Hintergrund. tberhaupt wurden die grol angelegten so-
zialutopischen Entwiirfe durchgingig als unglaubwiirdig bezeich-
net, weil durch die Zeichnung der Protageonistin desavouiert.

5.4 Céao Y

DaB Gewitter als *sozialkritisch" klassifiziert wurde, kann
nicht erstaunen, denn die reiche Bergwerksbesitzerfamilie Zhou
und die armen Hausangestellten aus der Familie MZ sind stark
typisiert und mit eindeutig verteilten Sympathien gezeichnet.
Besonderen Anklang fand bei dem Stiick ven Cao Yi, daB es de-
taillierte Einblicke in das Alltagsleben von Gentry und Land-
proletariat vermittelt und es damit dem sonst reichlich ab-
strakten “konfuzianischen Familiensystem" etwas Kontur verlieh.
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An der Tatsache, daBl es sich beim Stiick um den spéitesten

der behandelten Texte handelt, konnte ich zweierlei festmachen:
1. die fortschreitende Ideoclogisierung von Literatur i.S. spezi-
fischer Sozialmodelle, wo die Selbsterfahrung ihren Rang zuse-
hends einbiiBt, ihre revolutionire Potenz diffamiert wird; 2. die
Polarisierung in den innerchinesischen politischen Auseinander-
setzungen, die Schwarz-Weifi-Malerei auch in der Literatur begiin-
stigt und damit auch ein "open-end" wie im Tagebuch der Sophia
verbietet. Die trotz Zwischent&nen stark typisierten Charaktere
wirkten auf die Kursteilnehmer trotz klarer Sympathieverteilung
unglaubwiirdig und wurden daher mit der Charakterzeichnung in der

traditionellen Erzdhlliteratur in Zusammenhang gebracht.

5.5 Quervergleiche

Weitaus am fruchtbarsten wurde der kontrastive Vergleich ein-
zelner Ziige in den Texten der vier Autoren. Wichtige Stichworte
der Diskussion waren soziale Mobilitit und das Geschlechter-
verhdltnis - Fragen also, die auch Gymnasiasten unter den Nageln
brennen kénnen: DaB bei Lil Xin der "Wahnsinnige" als Einzelner
einer weitgehend homogenen Restgesellschaft gegenilbersteht, die
ihn ausschlieBt, lasse die Fragen gar nicht wirklich aufkommen
und mache die Erzihlung letztlich zum stdrksten individualisti-
schen Plédoyer, wo in einem Antagonismus alle iibrigen Wider-
apriiche verblassen. Umgekehrt bei Yu DAfu, wo sich der Protago-
nist mehr als in allen iibrigen Texten um {lberwindung von Klas-
senschranken (nach unten) bemiiht, die als solche kenntlich
gemacht sind. Zwischenstellungen nehmen hier Ding Ling und Céo
Ya ein: Sophia bewegt sich in einem relativ abgeschlossenen
intellektuellen Milieu, was sie allerdings nicht daran hindert,
die weitaus prizisesten Schilderungen ihrer Umgebung zu geben,
wahrend in Gewitter Lii M3 die Schranke zwar von unten nach oben
iilberwindet, sie jedoch als Frau stindig der Gunst eines Mannes
der h&heren Schicht ausgeliefert erscheint, ihr Aufstieg also
nicht dauverhaft ist und noch viel weniger existierende Schranken
2zerstort. Als zukunftstréchtigster Entwurf wurde eindeutig
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Sophia von Ding Ling bestimmt, weil dort die Subjektivitit den
héchsten Grad von Reflexion erreiche, die zwar eine erfiillte
Liebesbeziehung verhindert, aber sie moylich erscheinen 14h8t,
zwar goziale Mobilitdt oder Uberwindung von Klassensehranken gar
nicht ins Auge faBt, aber sie aufgrund préziser Beobachtung
ebenfalls als am wahrscheinlichsten erscheinen 143t. Der als
"Wahrhaftigkeit” formulierte Objektivitéitsanspruch von Yi Dafo
kollidiere mit der Wirklichkeit, die sich gleichsam in der
Subjektivitdt des Protagonisten aufl$st, wihrend bei Ding Ling
das subjektive Programm am ehesten objektive Weltwahrnehmung er-
mdgliche.

6. Erfahrungen

Als Hindernis erwies sich, daB offensichtlich keine Exrfahrung in
welchem close reading von Literatur auch immer vorlag; Literatur
wird offenbar entweder als existentiell bereichernde Leseerfah-
rung erlebt, doch ohne autonomen Kontext, oder dann guasi als
Grundstoff fiir Exzerpte und Inhaltsangaben in einschligigen
Lehrwerken. Deutlich wurde dies etwa bei meinem Versuch, theore-
tische Reflexjon iiber den Unterschied zwischen gesprochener und
gebundenexr Sprache in Gang zu setzen, bei dem sich herausstell-
te, daB einige Teilnehmer zwar im Rahmen des Deutschunterrichts
schon Gedichte gelesen hatten, die restlichen aber behaupteten,
noch nie Gedichte gelesen zu haben. Bei der Aufgabe der Werther-
Lektiire griff nur eine Minderheit zum Original, wihrend die
iibrigen sich auf Handbiicher verlieBen. Im Gegensatz zur techni-
schen Fertigkeit, miihelos franzdsische und englische tibersetzun-
gen bzw. Sekundirliteratur zu lesen, bestanden {iiber einzelne
Autorennamen hinaus kaum Kenntnisse der nicht deutschsprachigen
europiischen Literaturen, zu schweigen von antiker oder auBler-
eurcopdischer Literatur.

Sobald der Kursverlauf es erm&glichte, zwei Autoren bzw.
deren Texte ({Tagebuch der Scophia und "Berauschende Friihlings-

ndchte") miteinander zu vergleichen, stellte sich - vor diesem
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Hintergrund ziemlich unvermittelt - bei den Teilnehmern eine
gewisse Vertrautheit ein in der Unterscheidung traditionell-
konfuzianischer und aufkldrerisch-moderner Ideclogeme einer-
seits, und der analytischen Anwendung von Techniken des Quer-
schnitts (Fragen nach Rolle des Individuums, des sozialen Um-
feld, der einzelnen Personen usw.) andererseits.

In einer abschlieBenden "Mandverkritik" wurden geriigt: 1.
zu ausgeprigte Unterschiede im "Tempo" der literaturhisterischen
Einfilhrung sowie der biographischen und literarischen Erliute-
rungen zu den einzelnen Autcren, wobei als Ursache mangelhafte
Information iiber Wissensstand dingfest gemacht wurde; 2. =zu
wenig scharf gegeniiber textbezogenen Erdrterungen abgegrenzte
historische Exkurse ins moderne China; 3. zu stark durch litera-
turwissenaschaftliche Fachtermini iiberfrachteter Sprachgebrauch.
Als stbrend empfanden die Kursteilnehmer den Wissensriickstand
gegeniiber den jeweiligen ReferentInnen, wihrend sie es gleich-
zeitig fiir unrealistisch erklirten, die entsprechende Textmenge
{rund 200-300 Seiten Primirtexte} zu bewdltigen. Es erstaunt
nicht weiter, daB daher allgemeine Lesehinweise’ keine Beach-
tung fanden.

Auffallend war die AuBerst heterogene Qualitdt der Refe-
rate, die von minimalistischer {lbernahme von Daten aus Sekun-
dirtexten (bei Lil Xiin) zu engagierter Auseinandersetzung mit dem
Primidrtext reichte (bei Ding Ling). Da die Bearbeitung der
Referate sich in der Regel {iiber nicht mehr als drei Wochen
erstreckt zu haben scheint, filhre ich dies auf den Umstand
zuriick, daB im letzten Fall die Materie durch den Kursverlauf
bereits vertrauter war.

Den Wunsch, iiber die Untergrund- und Dissidentenliteratur
zu referieren, konnte ich leider nur fragmentarisch erfiillen,
indem ich erst fiir die Prosa die kritischen Reportagen von Lid

Binyan und sein Engagement um den 4. Juni herum als bereits

¢ Darunter H. Schmidt-Glintzer: Geschichte der chinesischen Lite-
ratur, Bern usw.: Scherz 1990 & W.Kubin (Hg.): Moderne chinegsische Literatur
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Exilierter, sowie fiir die Lyrik B&i Di¥oc als wichtige Namen
hervorhob und dann exemplarisch den Weg der Zeitschrift Jintidn
("Today") skizzierte vom rasch polizeilich unterdriickten hekto-
graphierten literarischen Alternativ-Forum im Umkreis des Pekin-
ger Friihlings von 1979 mit seiner Forderung nach einer "Fiinften
Modernisierung” zum in verschiedenen skandinavigchen Lindern
publizierten Exilorgan, das schlieBlich unter den Fittichen von
“NiGjln chob&nshé” landete, dem Hongkonger Ableger von Oxford
University Press. In diesem Zusammenhang verwies ich auf Beson-
derheiten der politisch-ideologischen Kontrolle im chinesischen
Verlags- und Pressewesen, die sich etwa von der sowjetischen
insofern unterscheidet, ale erst seit Ende 1989 formell eine
zensurartige Behirde existiert, widhrend zuvor nicht institutio-
nalisierte Mechanismen eine "flexible Repression" erlaubten.

7. SchluBfolgerungen

Als dringendes Desiderat fiir den Deutsch- und Fremdsprachen-
unterricht leite ich aus meinen Erfahrungen vermehrte unmit-
telbare Arbeit am Text ab, die sich nicht scheut, auf tradierte
Kanonisierungen der Literaturgeschichtsschreibung zuritickzugrei-
fen und von einem strukturalistischen Textbegriff - so legitim
er theoretisch auch sein mag - zunichst absieht. Mir ist bewuiit,
daB ich damit an egalitire schulreformerische Ideale rithre,
versage mir jedoch nicht zu entgegnen: Wollen und sollen alle
17- oder 19jihrigen Faust lesen? Oder andersherum: Sollen nur
auf “"Neuere deutsche Literaturwissenschaft® spezialisierte
Germanisten Faust lesen?

Bei kiinftigen derartigen Kursen zur chinesischen Literatur
wiirde ich mich aufgrund der geschilderten Erfahrungen unmittel-
bar den Texten zuwenden und von diesen aus Rilckblenden in direk-
te einheimische oder auswirtige Vorbilder oder Gegenmodelle

einbauen. - Ein im Jahre darauf angebotener Kurs mit dem Thema

? Als Gedichtbeispiel verteilte ich “Dia Antwort®, in: Notizen vom

Sonnenstaat, Ubers. w. Kubin, Miinchen: Hanser 1989, §.10-1
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"Goethe und die Weltliteratur", in dem ich anhand von H¥ogid
zhudn, Werther, Gud Mérud und Shanghai im Zwielicht sowie Ein-
blicken in die Geschichte der literarischen {lbersetzung in China
ein Segment weltliterarischer Intertextualitidt zu erarbeiten
gedachte und den ich priventiv als mit einigem Leseaufwand
verbundenes Unterfangen ankiindigte, kam iibrigens wegen zu gerin-

ger Teilnehmerzahl nicht zustande.

Summary

The present article summarizes experiences made with anoptional
course on modern Chinese literature held at a high school (stu-
dents 17-19 yrs old) in Basle, Switzerland, with 2 hrs/wk during
one semester. With the general aim of giving glimpses intc a
non-Western culture and its literature, particulary in response
to Western impact during this century, the course was divided in
two parts: 1) introduction to pre-modern literature, by genres:
philosophy and essayism, poetry, and fiction (one 2 hrs session
each), 2) presentation of Lu Xun, Ding Ling, Yu Dafu, and Caoc Yun
with selected readings in translation (see note 1, two sessions
each). A three-fold approach formed the guidelines: 1) contra-
sting within the texts and to Western modern tradition, 2) de~
exotism by showing anthropological and cultural similarities, 3)
information on the social and historical Chinese background.
Participants were expected to make an individual or collective
presentation of each author. Topics of discussion, also with
reference to Western works {such as Goethe's Werther), were the
individual's exploration of its role in society and the literary
means and forms used for this search, with stress on the diffe-
rent types of diary-like notes as paradigm for emction. Post
June 4th exile literature with Liu Binyan and Bei Dao as repre-
sentatives closed the course. Students proved tc be generally
unexperienced in any "close reading", i.e. literary knowledge
drawn from secondary sources prevailed, particularly for poetry,
where as Ding Ling's strive for a female identity was vividly

received.
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Chinesische Wortbildung. Studien zur Theorienbildung und Wortstrukturbe-
schreibung. 1993, XXVIII/392 Seiten. Broschiert.

ISBN 3-87276-698-8 DM/SFr. 76,-—/8.S. 610.——
(= Sinolinguistica, Band 4)

In den Arbeiten von Mitarbeitern der ehemaligen Akademie der Wissenschaf-
ten der DDR wird zum ersten Mal versucht, Diskussionen und Ergebnisse
linguistischer Forschungen der letzten 20 Jahre zur Struktur des Lexikons und
zum Verhiltnis von Wortbildung und Syntax auf die chinesische Sprache an-
zuwenden — nicht als Prokrustesbett, sondern mit der Uberzeugung, daB sie
ungeachtet der typologischen Besonderheiten des Chinesischen eme Fiille er-
klarenden Potentials enthalten.

Das betrifft Fragen nach der Herausbildung und dem Status von Elementen
(meist gebundenen Morphemen) mit Affixcharakter, fester Position und
wachsendem Abstraktionsgrad. und das Verhiilnis dieser Elemente zu einer
internen strukturierten "Basis”, mit der sie durch Wortbildungsregeln charak-
teristische Verbindugnen eingehen. [n den wortinternen Beziehungen zwischen
den Grundelementen wird deren Argumtenistruktur als eine entscheidende Er-
klirungsgrundlage fiir die Verschiedenheit der Produkte bei scheinbar glei-
chem Input angesehen.

Auch Reduplikation, ein spezifischer ProzeB der chinesischen Wortbildung,
wird erklirt als typologisch bedingte Ausprigung genereller Prinzipien lexika—
lischer Strukturbildung.

Alle diskutierten Probleme berithren zwangsliufig und absichtsvoll zugleich
bisherige Versiumnisse, Unklarheiten und Kontroversen bei der Beschreibung
des Chinesischen: den Status des Wortes, die Probleme der Kategorisierung
der gebundenen Morpheme u.2.m.

Im Zusammenhang mit beobachteten Restriktionen werden auch Fragen der
rhythmischen Struktur und Wortsyntax diskutiert.

In diesem Sinne sind die vorgelegten Arbeiten nicht nur die umfassendste Be—
schreibung, Bilanzierung und Interpretation chinesioscher Wortbildungsstruk—-
turen und -regeln, sondern zugleich eine Herausforderang zur Beschiftigung
mit der chinesischen Grammatik.

JULIUS GROOS VERLAG
Postfach 1024 23 - 69014 Heidelberg
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China im Geographieunterricht
Barbara Smielowski

Das folgende Unterrichtsbeispiel stutzt sich auf eine
im ersten Halbjahr 1992/93 in einer Klasse 8 eines
Gymnasiums durchgefihrte Reihe. Die Besonderheit der
Schule ist der franz¥sisch bilinguale Zwelg, dessen
Schiller, abeesehen von einem verstirkten Unterricht
des Franz®sischen bereits ab Klasse 5, in den Sach-
facher Erdkunde, Geschichte und Politik in Mittel- wund
Oberstufe in franz@sischer Sprache unterrichtet wer-
den, wobei die bilinguamle Erdkunde als erstes der F¥-
cher bereits in Klasse 7 einsetzt. Auch die hier vor-
gestellte Unterrichtsreihe wurde auf franzbsisch ge-

halten.
1. Tendenzen des gegenwlrtigen Geographieunterrichts

pa sich mein Bericht an Chinesischlehrer wendet, dile
nicht unbedingt gleichzeitig Erdkundelehrer sind,
mchte ich vorab ein paar grunds#Htzliche Aspekte des
gegenwlirtigen Geographieunterrichts referieren. Ich
stltze mich dabei im wesentlichen auf Gedanken von
Herrn Prof. KroB, Geographledidaktiker an der Ruhr-
Universit®dt Bochum.

Nachdem bis etwa 1970 noch der lHBnderkundliche Un-
terricht dominierte, betonten die folgenden zwei Jahr-
zehnte mehr die geographischen Strukturen susgewdhliter
Bezugsr#ume, wobei sich die Gefahr einer Vernach-
l¥ssigung der topographischen Kenntnisse ergab, was in
den Extremformen als “Plnktchen-Geographie” kritisiert
wurde. Inzwischen ist es zu einer Anndherung der di-
daktischen Positionen g@ekommen, so dafi derzeit im Erd-
Kundeunterricht einige wichtige RBume und Strukturen
thematisiert werden unter teilweiser Wiederbelebung

des ldnderkundlichen Prinzips.



Deutlich zeichnen sich in den 90er Jahren vier Ten-—
denzen ab. Als erstes ist die Fl¥dagogisierung des Un-
terrichts zu nmennen. Nachdem jshrzehntelang das Kogni-
tive dominierte, wird nun der Schiler ganzheitlich ge-
sehen wnd der Unterricht entsprechend ausgerichtet,
etwa im Sinne wvon Pestmlozzis Lernen mit Kopf, Herz
und Hand. Des weiteren soll der Erdkundeunterricht
Skologisch werden. Es geht nicht mehr nur darum, dem
Schller Wissen zu vermitteln, sondern Verhaltens#nde-
rungen bei ihm 2u bewirken, eine Forderung, die eine
Umgestaltune des Unterrichts, aber auch eine Umstruk-
turierung der Lehrpl#ine beinhaltet. So reicht a&s nicht
mehr, zum Thema “"Rohstoffe/Industrie" eine Unter-
richtsreihe “VYom Erz zum Stahl® zu konzipieren, es ge-
hdrt heutzutage die Frage des Recyclings dazu. AuBer-—
dem kommt es zu einer Globalisierung des Unterrichts.
Der tropische Regenwald z.B. betrifft mit seinen welt-
weiten Bkologischen Auswirkungen auch uns in Deutsch-
land, wird damit zum “Nah-Themm". Als letztes ist der
Aspekt der sozialen Erziehung zu nennen. So ist bei-
spielsweise Umweltzerstdrung z.T. bedingt durch die
Armut in der 3. Welt; ein enderer Aspekt widre etwa die
FlUehtlings- und Asylantenproblematik. Es geht also
darum, Schller fUr Ungleichheiten auf dem Globus zu
sensibilisieren, damit sie sich ihrer sozialen Verant-
wortlichkeit bewuBt werden.

Insgesamt wird die Verzahnung von NEhe und Ferne
wegen der genannten Verhaltensdimensionen gegentiber
der Natur und dem Menschen unumgMdnglich, was notwen-
digerweise eine prinzipielle Ver#nderung der Lehrpl3ne

erfordert.

2. China als Themm des Geographieunterrichts

In den zu Beginn desz Schuliahres $3/94 in Kraft
tretenden Richtlinien fUr die Sekundarstufe I in Nord-
rhein-Westfalen taucht China in zwei themstischen Zu-

sammenhidingen auf. In der Klasse 7 ist es als
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Beispielraum beim Thema "Uberwindung lebensfeindlicher
Trockenheit” angeboten, in Klasse 8 beim Thema "8B8ev8l-
kKerungswachstum und Hunger” . In den nordrhein-west-
fdlischen Empfehlungen fTUr die Sekundarstufe II kann
ez im Themenbereich "Entwicklungsl¥nder/Industrielén-
der” behandelt werden oder beli einer exemplarischen
Raumanalyse zur Erarbeitung der Interdependenzen zwi-
schen Natur- und Wirtschaftsrfumen.

Die neuen Richtlinien fUr die Sekundarstufe I In
Rheinland-Pfalz sehen China fuUr die Klasse 8 vor,
wobei die Schwerpunkte auf die klimatische Ubersicht,
Eingriffe in den Naturhaushalt und Bodenerosion gelegt
werden.

In Frankreich werden Landesnatur und Wirtschaft Chi-
nas in der "Cinqui2me” (etwa unsere Klasse 8] behan-
delt. In dem unserer Oberstufe entsprechenden “Lycée”
ist die Durchnahme Chinas neben den Staamten USA, Ex-
UdssrR, Japan und den Entwicklungsl¥ndern Indien, Bra-
silien und Algerien obligatorisch.

Diese Richtlinienbeispiele machen deutlich, wie un-

terschiedlich die Schwerpunktsetzungy vorgenommen wird.

3. Interesse an China

Es ist sehr leicht, Schller fiUr die Besprechund Chinas
im Erdkundeunterricht zu motivieren, oder, besser ge-
sagt, das Interesse der Schiller an diesem tmand ist im
allgemeinen so grofi, das es keiner zusM¥tzlichen Moti-
vation bedarf. Allerdings sind es nicht Aspekte wie
“Uberwindung der Trockenheit”™, so geographisch sie
auch sein mSgen, die Schliler interessieren. Es ist
vielmehr die Faszination des Exotischen, des Fremden,
des Abenteuers, die auf dieses Land neugierig macht,
und es 1ist, nach meinen Erfahrungen, vor allem die
Frage: “lWie leben die Menschen dort?", die die SchlUler
beantwortet haben mdchten. Ein vergleichbares Inter-
esse bringen Schiller z.B. auch Australien oder Kanada

entgegen.
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Selbstverstdndlich 1st auch auf seiten der Erd-
kundelehrer das Interesse an China ggrof. Allerdings
stellt sich fUr uns das Problem, daB wir, was die
geographischen und politischen Kenntnisse angeht, sehr
h#ufig nicht "auf dem neuesten Stand” sind. S$o finden
sich z.B. in Atlanten und Lehrblchern viele Mate-
rialien zum Thems “Volkskommune”, ohne daf deutlich
gemacht wird, wie die Entwicklung weitergegangen ist.
Sicherlich (das war auch ein Einwand, der bel der
Diskussion im Anachluf an meinen Vortrag gemacht wur-
de) besteht die MBglichkeit, die veralteten Lehrbuch-
informationen durch Konsultation wvon aktuellen Mate-
rialien, z.B8. BroschlUren der c¢hinesischen Botschaft,
zu erglinzen. Eine so0lche M¥glichkeit wird aber vom
einzelnen Kollegen nur bedingt wahrgenommen, einfach
deshalb, weil nicht nur Chinm im Unterricht behandelt
wird, sondern wviele andere L&8nder auch, wnd es ist
einfach schen zeitlich nicht machbar, sich bestsndig
Uber aktuelle Entwicklungen auf dem laufenden zu hal-
ten. Man versucht es natlUrlich trotzdem, aber wenn ich
arn die “Sedimente’ ausgeschnittener 2Zeitungsartikel
denke, die sich ungeordnet bei mir lagern, wverschiebe
ich Ufter die Aktualisierung melnes Unterrichts und
begnlge mich damit, dle Schiler darauf hinzuweisen,
daB die verflgbaren Materialien schon einige Jahre alt
sind.

4. Beispiel einer Unterrichtsreihe “China” im Erdkun-
deunterricht einer Klasse 8 an einem nordrhein-

westfHlischen Gymnasium

Wie in der Einleitung erwd¥hnt, wurde die hier vor-
Qestellte Unterrichtsreihe in einer bilingualen Klasse
gehalten. Die Arbeit in eimer solchen Klasse hat den
Vorteil, daff den Schilern zwei LehrblUcher zur Ver-
fUgung stehen, néEmlich neben dem deutschen noch ein
franzdsisches, das, bedingt durch die Unterrichts-

konzeptiaon in Frankreich, ZUur einen H#¥lfte geocgra-—-
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phische, zur anderen HHBlfte historische Themen behan-
delt. Dieses relativ vielseitige Material bietet
breitgeflicherte Informationen und Arbeitsm¥glichkeiten
im Sinne einer “"dynamischen"” LEnderkunde. Es werden
aber im Mittelstufenunterricht wviele historisch-polil-
tische Aspekte, deren Auswirkungen auf die Raumge-—
staltung im Oberstufenunterricht thematisiert werden,
ausgespart, bzw. nur ansatzweise besprochen (Beispiel

s.u. 4.7 “Volkskrieg guegen die Natur”l.

4.1 Vorkenntnisse der Schiler und Interessenschwer-

eunkte

Zum Einstieg in das Thema 1&8t sich durch die Sammlung
der Vorkenntnisse der Schiiler nicht nur eine gute
Anfangsmotivation schaffen, sondern es ist wleichzei-
tig mdglich, diese Kenntnisse aufzugreifen, zu ergin-
zen und, zusammen mit den von den Schliilern geduBerten
Interessenschwerpunkten, in ein Unterrichtskonzept
einzuarbeiten. In dieser Einstiegsphase hst sich das
franz8sische Lehrbuch besonders gqut bewdhrt, denn in
dem historischen Teil findet sich ein Kapitel “La
civilisation chinoise", das einen kleinen geschicht-
lichen Uberblick bietet, ausgestattet mit zahlreichen
Abbildungen, einer Ubersicht Uber Erfindungen, kleinen
Textauszlgen zu “Confucius”, “Marco Polo" und "Lao~

Tseu” und Beispielen zu chinesischen Schriftzeichen.

4.2 R¥umliche Einordnung - Groflgliederung -

Torpographile

Um die Schtilern eine wenig mit den topographischen
Gegebenheiten Chinms vertraut zu machen, habe ich im
AnschluB an die Motivationsphase mit Hilfe des fran-
z8sischen und des deutschen Atlasses eine kopierte
"Stumme Karte® ausfllllen und die Nord-sSidd- und Ost-
West-Erstreckung ausmessern und mit europ#ischen Ent-

fernungen vergleichen lassen. AuBerdem lieffi sich =auf
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der Grundlage eines kurzen Textes aus dem franzs-
sischen Erdkundebuch eine Faustakizze mit einer Grof-

¢liederung Chines an der Tafel entwickeln.
4.3 Kleine Namenskunde

Die chinesischen Schriftzeichen und die Sprache faszi-
nierten die Schiller sehr. Sowohl das deutsche als auch
das franz¥sische Erdkundebuch bieten Schriftbeispiele
und Erl#uterungen zu der Bedeutung einiger Ortsnamen
(z.B.: bei = Nord; nan = Sdd; jing = Hauptstadt). Wenn
es nach den Schillern gegangen widre, h¥tte dieser Teil
des Unterrichts ausflihrlicher sein kdnnen. Vor allem
einige MHdchen haben ihre Begeisterung fUr Kalli-
graphie entdeckt.

4.4 "Eine Reise muf dem Kaiserkanmal"” (Videofilm)

Da fUr das Verstdndnis eines Landes eine "originale
Begegrnung® ganz wichtieg ist, es ahber (nicht nur bei
einem so weit entfernten Land wie China) in der Regel
nicht m&glich ist, mit einer Klasse elne entsprechende
Exkursion durchzufithren, bekommt der Einsmtz von Fil-
mern eine grofe Bedeutung. Ich persdnlich ziehe dabei
Reisereportagen den extra flUr das Schulfernasehen di-
daktisch und methodisch aufbereiteten Filmen vor, weill
sich dahinter nicht der erhobene Lehrerzeigefinger
erhebt, sondern eher der Erlebnis- oder Urlaubsaspekt
ins Blickfeld rlUckt, was den Filmen normelerweise
einen authentischeren Charakter verleinht, der dadurch
Schiller (und Lehrer) mehr anspricht. Das erfordert
allerdings, daB diese Filme ggut wvor-, bzw. nachbe—
reitet werden, damit die darimn z.T. versteckten geo-
graphischen Informationen im Unterricht herausgear-
beitet werden k¥nnen. Der im Vortrag exemplarisch
kurz vorgestellte Film "Der Kaiserkanal® (1984} bietet
vielfdltige EindrlUcke von China, In 60 Minuten werden
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Menschern und Landschaften, St#Hdte und D&rfer entlang
des fast 2000 km langen Kanals gezeigt.

Andere Beispisle wvon Filmen s2ind "Neues aus der
Lotusgasse”, ein Film, der den Tagesablautf 1in einer
Fekinger Strafie =zejigt, oder "Mit dem Zug in Chinas
Wilden Westen”, der eine Eisenbahnfahrt wvon Peking
nach Urumgi veranschaulicht. Sicherlich handelt es
sich um zufMllioge Filmbeispiele, deren Wert aber Jdarin
besteht, daff sie Einblicke in das Leben in China

vermitteln.
4.5 Naturbedingungen

Nach der ausglebigen Motlivationsphase war es nun an
der Zeit, zu einer differenzierten und systematischen
Erarbeitung der geographischen Sachverhalte zu kommen.
Um die landwirtschafttlichen M8glichkeiten und Schwie-
rigkeiten einschitzen zu k8pnnen, war eine genauere BSe-
stimmuneg der klimatischen Bedingungen wichtig. Sie
wurde durch eine Gegenlberstellung der Temperatur- und
Niederschlagsverh¥ltnisse in Sommer und Winter er-
reicht. Die Schiller Ubertrugen in eine vorbereitete
Leerkopie die in einer Overheadfolie dargestellten
Klimagegebenheiten. Erg#nzend wurde ein kurzer Text

besprochen, der (Uber den Monsun informierte.

4.6 Reis und Soja

Im Zusmammenhang mit der chinesischen Landwirtschaft
erschien es sinnvoll, zwei wichtige Anmbauprodukte Chi-
nas genauer kennenzulernen. Vor allem ging es darum,
die hohe Arbeitsintensiti#t des Reisanbaus herauszu-
stellen und die Art, wie die Arbeit organisiert wird.
Dadurch wurde es m8glich, die Bedeutung dieser straf-
fearn Organisation flUr den sozialen Zusammenhalt der
Menschen erkennbar zu machen und die "Hydraulische
Kultur™ Chinas in historischen Zusammenhang mit den

alten Hochkulturen in Mesopotamien und Agypten =zu
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bringen. Gleichzeitig wurde damit eine Voraussetzung
flr das Folgekapitel “Volkskrieg gegen die Natur”
erarbeitet,

Der Anbau wvocn Soja hat zwar nicht die kulturelle
Bedeutung wie der Reisambau, bietet aber ein breites
Nutzungsspektrum uncd hat in Ostasien eine lange Tradi-
tion als Nghrungsmittel. Bei uns wirg Seoja durch die
Oko-Bewegung in letzter Zeit immer mehr geschitzt,
aber h¥ufig kennt man nur die Scjm-Sauce oder allen-
falls noch Sprossen oder Tofu, so daf an dieser Stelle
des Unterrichts ein Infoblatt zum Thema “Soja" eine

Wissensllicke schliefen konnte.

4.7 "Volkskrieg gegen die Natur” (Huang he-Projekt)

Einen Schwerpunkt des Unterrichts bildete die Erarbei-
tung der landwirtscharttlichen Bedingungen Chinas. Uber
mehrere Stunden wurden schrittweise mit Hilfe wvon
Overlay-Folien die landwirtschaftlichen Voraussetzun-
gen, eine zonale Gliederung des Landes, die Gefahrmo~-
mente (Uberschwemmungen, Sandstlirme, Erosion) und Ge-
gdenmafnahmen erarbeitet. Die Grundlagen fUr dieses
Kapitel fanden sich in Texten des deutschen Lehrbuchs
und den Ergebnissen .der vorausgehenden Stunden. Als
wichtiger Aspekt wurde herausgestellt, daf die immen-
sen Arbeiten nicht von Maschinen bewtiltigt wurden,
sondern durch den FEinsatz der reichlich vaorhandenen
Arbeitskrifte. Dabei hatte, wie schon in der chinesi-
schen Gesellschaftt friher, der Schutz der Gemein-

schaft Vorrang vor den Interessen des einzelnen.

4.8 Zwel chinesiache SprichwSrter {(Bev8lkerungssitua-
tion)

Die Realisierung des Huang he~-Projektes mit Hilfe wvon
Menschenkraft fUOhrte zu einmer genaueren Untersuchung
der Bevdlkerungssituation Chinas, Zwei chinesische

Sprichwdrter: "Ein neuer Mund = zwei Arme mehr” und
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"o y 2 = 1000 in 10 Generationen” und die Untersuchung

einer Bevidlkerungskarte IiIm Atlas, die das deutliche

bergewicht des ¥stlichen Bereichs dokumentiert, er-
m8glichten eine ausflUhrliche Diskussion des Bevilke-
rungsanstiegs, der Bevdlkerungsballung vor allem in

den StMdten Ostchinas und der MaBnahmen zur Steuerung
das Bevdlkerungswachstums. Dabei konnten die Schiler
auf Kenntnisse zurlickgreifen, die sie in den Filmen

vermittelt bekommen hatten (z.B. “Ein-Kind-Familie®,

Enge der Wohnverh#ltnisse).
4.9 Gunst- und Ungunstridume

Die Frage nach den GrlUnden fUr die ungleiche Bevdlke-

rungsverteilung fUhrte zu einer Zusammenschau bisher

erarbeiteter Ergebnisse mit noch nicht genauer wunter-

suchten gecgraphischen Aspekten {(Lage 2zum Meer, Boden-

schiitze, Industrie). Die dabei aus den bereits ge-

zeichneten Karten und zwei weiteren Karten des fran-

z8sischen Buches zum Thema Landwirtschaftt, Boden-

schitze und Industrie erarbeitete Kartensynthese zur

chinesischen Wirtschaftssituation veranschaulichte

nhoch einmal deutlich das starke Ubergewicht des Hst-

lichen Bereiches. Der Gegensatz zwischen dem uber-

flillten” Osten und dem "leeren” Westen lief sich durch

den o.g. Film Uber die Eisenbahnfahrt nach Urumgi ver-—

anschaulichen.

4.10 "Auf zwei Beinen ¢ehen” (Wirtschaftliche Ent-

wicklung}

Den Abschluff der Reihe Uber China bildete ein Ausblick
in die wirtschaftliche Zukunft. ODer dabei zugrunde-
gelegte Text des franzdsischen Buches ist zwar, abwohl
e mit “"aujourd’hui® beginnt, nicht mehr ganz aktu-
ell, konnte den Schiulern aber dennoch gut vermitteln,
wie man in China aus friUuheren Planungsfehlern (Bevor-

zugung nur =ines Wirtschaftssektors) gelernt hat, und
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wie man sich einerseits auf traditionelle Techniken
besinnt, andererseits sich aber auch den Wirtschafts-

kontakten mit den hochentwickelten L¥ndern Yffnet.

5. RUckschau

Es ist sicherlich deutlich geworden, daf die wvor-
gestellte Unterrichtsreihe nur eine von vielen Mdg-
lichkeiten ist, China im Erdkundeunterricht zu bespre-
chen. ZufHdlligkeiten wie Interessen auf Schiller- und
Lehrerseite, zur VerflUgung stehendes Material, Alter
von Texten oder Filmen haben EinfluB genommen. Dennoch
haben die SchiUler in 21 Unterrichtsstunden ein Grund-
wissen Uber China erworben, das zwar nicht ganz voll-
st¥ndig ist, ihnen aber ihr Interesse flUr dieses fas-

zinierende Land erhalten oder sogar verst3rkt hat.
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summary

First this article gives a brief outline of recent
trends together with some comment on generasl changes
in geography. Then 1t describes how China ist deslt
with in a&an 8th form of a North Rhine-Westphalian
grammar school with & French-German bilingual branch.
After having @ brainstorming session and giving a
first intreoducing sSummary, the teacher deals
intensively with the subjects “"natural environment”,
“farming", “demographic development”, "China’s divi-
sion in more or less favored economic areas”. and
“some future prospects”. The pupils’™ geography books
contain some text units about China, but the method
above makes use of the pupils’ being interested 1in
other peoples’ lives and follows the recent curriculum

as well.

(P E XL T

(FTEXARAIBRNERIETEFREN ALLRES#
RENREBNBTIR. FARMEETR  FPGHTEH. R
P2RFE, DPELUERAFSCABRERE  SEARSE.

FHAFEA EOF RS R BN EETLNH N BT,
BHEFANARE LEERE BHEFERIEKRE PR LR
FNR. PEHCERR. P REFHRTINEHTH 30
B.AoEERdTrimmbERs, ¥ EXETERTREA
CEEMES . FXFREEOHRTEA. R AERMNFENE
E.

EAEEFH S AWK AR T.ERERN S .G
0¥ B 6 BT ETEITHART. B THERITE,

Fijst 100083 L HIBEFH (PR TEH R HRBRE




F XD

~——REESENT « INEHRE —

RRCSEA I §

* E BRiEN B8 RITHIEE S

» HRINEG - FIBLHMHOE - PR
ik - RIEHZ

* EHEBEVHEZFREFENMELHE

¢ EHBAVHP L MEBEFNEEIESI

o BT PEEVE RENFHINIF

o LR RN EBUHEFROER
B3 3%

OBREHMBRERmATE®

BWENAS - EFEHEHM
SRIVNEE @ ERFNBBIES

B s -

o EAS B FIIHAZE B w0 T (SR
LRI TR{Y - BERESNER
FEBES 0T 0
REIBEER
World Chinese Language Association

BREE / B FEIEH TELODI620146 FAX:(02)392143]
GATRAPHE R+ BN

8F, 77, ROOSEVELT ROAD SEC. 3, TAIPEL TAIWAN, R.O.C,

ETBEME / R E D EREITME ( BB EE AN

B 2EAH LM 00 T

s EEXE0T (EHEER)
OHMLMETERET  FEEMETFRREEL 0T

£ H¥ TSI WORLD CHINESE LANGUAGE ASSOCIATION

QIREERE A #1708 5 » BENEFICIARY BANK
UNITED WORLD CHINESE COMMERCIAL BANK

BENEFICIARY'S NAME | WORLD CHINESE LANGUAGE ASSGCIATION

ACCOUNT NO. 02 0802023435

63

Z n Entwickluyngen yn lemen hinesischunterrichts an franzgsisch

Gymnasien

Roger Billion

Auf der ganzen Welt, vor allem an angelsiichsischen Universitiiten, hat sich der Chinesisch-
unterricht nach dem zweiten Weltkrieg entwickelt. In Frankreich muBte man bis 1957 warten,
ehe man an Pariser Universititen zum ersten Mal Chinesisch studieren konnte, und schon
1958 wurde am Versuchsgymnasium von Montgeron in der Nihe von Paris ein Schulkurs fiir
Chinesisch eingerichiet. Aber erst 1966 wurde Chinesisch, durch die Einfiihrung des CAPES
fiir Chinesisch (ein Zertifikat, das die Hochschullehrfihigkeit bezeugt) und durch Einsetzung
von beamteten Lehrern, ein von der Education National (ungefihr gleichzusetzen mit dem
Kultusministeriurn) anerkanntes Fach in franzdsischen Gymnasien. Durch die Kultur-
revolution mehrere Jahre unterbrochen, wurde die Einstellung von Gymnasiallehrern erst
Mitte der siebziger Jahre wieder aufgenommen, um der Bitte von Schiilem und Eltern nach-
zukommen. In den achtziger Jahren wurde diese Bitte noch driingender und der Bedarf an
Lehrern noch stérker.

1. Die Verbreitung des Chinesischunterrichts in Frankreich

Die Zahl der Gymnasiasten, die Chinesisch lemnen, hat sich im Laufe von zehn Jahren ver-
doppelt, von 1.500 in den siebziger Jahren auf iiber 3.000 am Ende der achtziger Jahre. Laut
der vor kurzem verdffentlichten Aussage des Kultusministers sind sie zahlreicher als die
"Lateiner", die Lateinisch als drittc Fremdsprache haben. Erwihnenswert ist auch, daB es
ungefithr 300 Grundschiiler und einschliefflich der Studenten mittlerweile mehr als 10.000
Chinesischlernende gibt.

Dieser Aufschwung des Chinesischunterrichts an franzdsischen Gymnasien kaan dadurch
erklirt werden, daB das klassische, aber auch das moderne China viel Neugier erregt. Die
Offnung Chinas seit etwas mehr als zehn Jahren hat dazu auch noch groBe Zukunfis-
hoffnungen bei vielen Jugendlichen geweckt. Viele von ihnen, durch die in den Medien
vielfach beschriebene neue Wirtschaftsrealitiit Chinas verlockt, riumen von besseren Berufs-
aussichten, wihrend die sich verschlechternde Arbeitslage in Frankreich sie pessimistisch
gemacht hat. Weil der wirtschaftliche Aufschwung Chinas und der Aufschwung des
Chinesischunterrichts eng miteinander verbunden sind, ist es klar, daB jedes Ereignis, das mit
der Offrung Chinas in Zusammenhang steht, sich unmintelbar auf die Zahl der Schiiler
auswirkt, wie es das tragische Beispiel des Juni 1989 zeigt: Zwei Jahre lang konnte man einen
Riickgang der Zahl der Schiiler fesisietien.

Man darf aber nicht annehmen, daff alle Schiiler Chinesisch nur aus Zweckdenken
wihlen. Sehr viele unter ihnen woilen diese alte Zivilisation besser verstehen, wollen ihr
Wissen vergroBern und sich besser auf die zukiinftigen Herausforderungen vorbereiten, indem
sie versuchen, mit verschiedenen Kulturen zu kommunizieren. Die Internationalisierung der
Beziehungen verlangt von der Jugend das Verstindnis und die Kenntnis von Kulturen und
Gesellschaften, die ihr fremd sind. Es scheint, daB, um dieses Ziel zu erreichen, die chine-
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sische Sprache ein unentbehrliches Werkzeug zur gegenseitigen Verstindigung und zur
gegenseitigen Achtung der individuellen Unterschiede darstellt.

SchlieBlich sollte noch bemerkt werden, daB das Studium der chinesischen Sprache einen
padagogischen und weiterbildenden Beitrag leistet. Die Besonderheit der chinesischen
Sprache, ihre ideographische Schreibweise, verlangt vom Anfinger besondere Ansirengungen
in Beobachtung und Nachahmung, in Uberlegung, RegelmaBigkeit und Einpriagung. Das Er-
lernen des Chinesischen begleitet vor allem die Entwicklung von geistigen Fihigkeiten, die
anders geartet sind, als sie fiir die Erlernung einer westlichen Sprache vonnéiten sind und
verlangt eine starke Anpassungsfihigkeit, um sich auf eine andere Denkweise einzustellen.

Was auch immer die Motivation der Schiiler sein sollte, die hohe Nachfrage nach
Chinesischonterricht zeigt sich durch die Einrichtung von Chinesischkursen in 80 éffentlichen
und privaien Unterrichtsstitten. Jedoch kann diese quantitative Bedeutung nicht die
Schwichen des Unterrichts verbergen: Es gibt nur zwei Standorte, wo Chinesisch als erste
Fremdsprache unterrichtet wird, einige wenige, wo ¢s als zweite Fremdsprache gelehrt wird.
In den meisten Fillen kann man es nur als dritte Fremdsprache wihlen oder nur als frei-
williges Unterrichtsangebot. So zum Beispiel in Paris, wo von 13 Schulen, die Chinesisch
anbieten, 11 es nur als freiwilligen Zusatzkurs drei Jahre vor dem Abitur offerieren.

Dazu kommt, da} die riumliche Venteilung dieses Unterrichts sehr unausgeglichen ist.
Wihrend der Chinesischunterricht sich in einigen groBen Stidten (Grofiraum Paris, Bordeaux,
Lyon, Marseille, Rennes) gruppiert, gibt es keinerlei Lehrangebot in neun akademischen
Zentren, im besonderen in den GrofBstidten Lille, Toulouse und Strasbourg. Diese Situation
wirkt sich extrem nachteilig auf die Entwicklung des Chinesischen in den hoheren Schulen
aus, vor allem durch die Tatsache, daff einige Eltern es sich zweimal iiberlegen, ob sie ibr
Kind Chinesisch als erste oder zweite Fremdsprache lernen lassen, weil es diese Option, nach
einem Umzug zum Beispiel, nicht weiterfiihren kann.

Diese relative Schwiiche des Unterrichtsangebots, welche noch durch eine ministerielle
Reform verstiirkt werden kann, verbindet sich mit Problemen im Status der Chinesischlehrer,
von denen nur ungefihr zwanzig das CAPES fir Chinesisch (Zertifikat fiir die Lehr-
befdhigung an hoheren Schulen) besitzen. Die anderen sind Aushilfslehrer, die jedes Jahr
auf's Neue zum Schuljahresbeginn eingestellt werden. Aushilfslehrer oder hauptamtlich
angestelite Lehrer: Die Unterrichtenden sehen sich hdufig genug mit hohen Schiilerzahlen
konfrontiert und miissen zwischen verschiedenen Schulen hin- und herpendeln, was einen
erheblichen Zeitverlust darstellt und die Einbeziehungen in eine pidagogische Gruppe, die in
mehreren Fachrichtungen zusammenarbeitet, erschwert.

Trotz dieser Nachteile entwickelt sich der Chinesischunterricht an den hheren Schulen
weiter. Das Verdienst dafiir liegt vor allem bei den Lehrkriften, die keine Miihe scheuen, um
Schiiler "anzuheuern" oder "Alteingesessene” zu motivieren. Viele von ihnen organisieren
seit 1983 Sommersprachkurse in China fiir ihre Schiiler. Einige Schulen sind sogar schon
dabei, sich in China Partnerschulen zu suchen.

2. Der Lehrinhalt des Chinesischunterrichts

Neben linguistischen Zielen soll der Unterricht auch kulturelle Zicle verfolgen. Der
Sprachunterricht gibt dem Lehrer die Moglichkeit, auch auf die chinesische Geschichte, die
Geographie, die Philosophie, die Literatur, die Traditionen und so weiter einzugehen. Dieser
Aspekt ist um so wichtiger, als in den meisten Lehrprogrammen der anderen Ficher die chi-
nesische Kultur merkwiirdigerweise abwesend ist. Dieser Mangel wird im Rahmen des

65

Chinesischkurses oder durch eine mehrere Schulfiicher umfassende Zusammenarbeit be-
hoben, was erlaubt, Chinesisch besser in das pddagogische Schulprojekt zu integrieren.

Die Aushildungsziele sind abhiingig von der Studienzeit: fiinf Jahre fiir die Schiiler, die
Chinesisch als zweite Fremdsprache haben, drei Jahre, wenn es dic dritte Fremdsprache ist,
bei jeweils drei Unterrichtsstunden wichentlich. Das Nationalinstitut der péidagogischen
Forschung und der Franzdsische Verband der Chinesischlehrer haben in diesem Bereich viel
Arbeit geleistet, um eine extrem konfuse Situation zu verbessern, die sich zum Nachteil der
Schiiler wihrend der Abiturpriifungen ausgewirk: hatte. Fiir die Schiiler von heute, die
Chinesisch als dritte Fremdsprache gewiihlt haben, wurde eine Liste mit 400 vereinfachten
Schriftzeichen ausgearbeitet, die als Grundlage fiir die schriftliche Priifung beim Abitur dient.
Ausgewihlt nach ihrer Hiufigkeit und ihrer Mglichkeit der Wortbildung, repriisentieren sie
ungefihr 66% der Schriftzeichen, die im gebrauchten Lesestoff vorkommen. Im Miindlichen
wird vom Schiiler erwartet, da er sich relatv autonom mit Chinesen im tdglichen Leben
verstindigen kann.

Von Schiilern, die Chinesisch als zweite Fremdsprache lernen, wird gefordert, dall sie
beim Abitur 600 Schrifizeichen aktiv beherrschen. Sie miissen in der Lage sein, literarische
und journalistische Originaltexte zu verstehen und miindlich einen Text zu kommentieren
oder sich iiber alltagliche Dinge zu unterhalten.

Man wird feststellen, dal diese Ziele sehr hiufig erreicht werden, und dies trotz
pidagogischer Materialien, die noch immer hdufig schlecht an die Erfordernisse hoherer
Schulen angepaBt sind. Viele Jahre lang besafien die Lehrer nichts auBer einer kleinen Anzahl
an Lehrmaterialien, in China oder angelsiichsischen L#ndern herausgegeben und haupi-
sdchlich fiir die Oberstufen bestimmt. Nicht nur, da diese veraltcte Lehrmethoden
implizierten, sie stellen selten ein wahres und lebendiges Bild Chinas vor. Dies ist vor allem
der Fall bei den verschiedenen Ausgaben von Elementary Chinese Readers (one to four), die
sich durch einen stereotypen Wortschatz und eine sehr langsame Progression der Grammatik
auszeichnen und den Gymnasiasten vorfithren, wie Chinesen ausléndische Studenten wahr-
nehmen. Es gibt zwar in Frankreich 2wei verschiedene audio-visuele Methodenl, aber leider
ist ihre Benutzungsméglichkeit stark eingeschriinkt, da hiufig die nitige Ausstattung nicht
vorhanden ist und diese Methoden eigentlich einen Intensivunterricht verlangen, den man
unmdglich an den hoheren Schulen einrichten kann. Um diese Liicken zu schieSen, bleibt
dem Lehrer in den meisten Fillen nichts anderes iibrig, als sich selber das bendtigte Lehr-
material, in seiner eigenen Ubungsbandbreite, zusammenzustellen.

In den letzten Jahren wurden die pddagogischen Lehrmaterialien deutlich verbessert. So
zeigen die Versffentlichungen der Hochschule fiir Sprache und Kultur Beijing sowie anderer
chinesischer Hochschulen einen groBen Fonschritt, vor allem was das Nivean der vor-
geschlagenen Ubungen und die Handhabung von Bildern fiir didaktische Ziele anbelangt. In
Frankreich besitzen wir das Buch von Jo#l Bellassen Méthode d'initiation 4 la langue et d
Pécriture chinoises? (Einfiihrungsmethode zur chinesischen Sprache und Schrift). Sein groBes
Verdienst liegt darin, daB er ein Vorgehen anbietet, welches auf der Hiufigkeitsbasis der
Schriftzeichen und nicht auf der Erlernung des pinyin basiert. Trotz allem stellt man fest, daf
die Anzahl der neuen Lehrbiicher noch zu gering ist und die modemen pidagogischen Hilfs-

1 Denés, H. und Yau 8.C. 1980. Passeporr pour la Chine. Patis: Langages croisés.
Li, Tche-houa et autres. 1974. Méthode audiovisuelle. Paris: Didier.

2 Belassen, Jogl. 1989. Méthode d'Initiation & la Langue et & VEcriture chinoises. Paris: La
Compagnie. )
Belassen, Joél und Zhang Pengpeng. 1991, Perfectionnement @ la Langue er @ U'Ecriture
chinoises. Paris: La Compagnie.
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mittel, wie zum Beispiel Video oder die Informatik, fehlen, oder daf} diese, wenn sie
existieren, nicht oder kaum eingesetzt werden.

Kurzum, es scheint, daB trotz der oben erwihnten Verbesserungen zwei wichtige
Probleme noch nicht zuftiedenstellend geldst sind. Der erste Punkt betrifft die Erlemung der
Sprachstruktur des Chinesischen, die eine tiefgehende Uberlegung verdient. Der zweite Punkt
bezicht sich auf das MiBverhilinis von Geschriebenem zu Gesprochenem. Der miindliche Teil
des Sprachkurses wird hjufig auf der Auswertung eines schriftlichen Lehrmaterials auf-
gebaut, anstatt als eine eigenstindige Einheit betrachtet zu werden. BEs ist folglich nicht
verwunderlich, wenn man feststellt, daB die Schiiler aufgrund der Lektiire eines ge-
schriebenen Dialogs im "Sprechiibungskurs" unendlich viele Schwierigkeiten habern, sich
miindlich frei auszudriicken: Die optische Anzeige und das Einprigen der Schriftzeichen
tragen unausweichlich den Sieg iiber die Spontaneitit des miindlichen Audrucks davon, Auch
hier ist eine Uberlegung dringend vonnéten, nicht nur iber die Gestaltung der Lehr-
materialien, sondern auch was die Lehrpraxis selbst angeht.

Um den geographisch hiufig isoliert lebenden Lehrern pidagogische Antworten
zukommen zu lassen und um den Chinesischunterricht in Frankreich zu fordern, haben die
Chinesischlehrer 1984 die Association Frangaise des Professeurs de Chinois (den franzd-
sischen Verband der Chinesischlehrer) gegriindet. Er zihit heute mehr als 130 Mitglieder und
ist ein bevorzugies Forum fiir jihrliche Begegnungen und Diskussionen iiber den Chinesisch-
unterricht geworden. Informationsdefizite bei den Eltern und Schiilern, aber auch bei
Verwalmngsautorititen betreffs der Situation des Chinesischen in Frankreich haben unseren
Verband veranlaBt, abgesehen von den Informationsberichten auch eine Ubersichtskarte der
Orte in Frankreich, wo man Chinesisch lernen kann, und ein WeiBbuch iiber den Chinesisch-
unterricht an héheren franzésischen Schulen zu verdffentlichen3. Letzteres wurde von der
Hochschule fiit Sprache und Kultur Beijing auch in einer chinesischen Ubersetzung heraus-
gegeben. Abgesehen davon, daB unser Verband 1994 in Frankreich die Chinesischpriifung
Hanyu shuiping kaoshi organisiert, bereiten wir auch ein Dokument iiber Chinesischkurse an
Universititen vor. Dieses wird die Probleme diskutieren, die aufireten, wenn Schiiler, die
bereits mehrere Jahre Chinesisch am Gymmasium gelernt haben, an der Universitit mit
Studierenden zusammenkommen, die erst hier anfangen, diese Sprache zu studieren.

Zum Schlu méchte ich noch anfiigen, daB wir hoffer, daB sich die Kontakre zwischen
unseren beiden Verbéinden verstirken werden, vor allem durch einen vermehrten Austausch
und eine vertiefende Zusammenarbeit, damit sich das Studium der chinesischen Sprache und
Kultur in Europa noch besser entfalten kann.

3 ¥gi. die wesentlichen Inhalte des WeiBbuches in CHINESISCHUNTERRICHT IM
UBERBLICK.
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Japanisch in der Schul

Regine Holzer

Beim Entwurf des Tagungsprogramms in Zusammenarbeit mit dem Fachverband
Chinesisch kam wie von alleine und in keiner Weise {iberraschend auch der Vor-
schlag. in einem Beitrag Gber "Japanisch in der Schule” zu berichten. So schlicht
der Titel auch aussieht, so uferlos wurde die Materie bei ndherem Nachdenken.

Um das Thema einzugrenzen, stellte ich mir die Frage, was wohl die Fach-
lehrkrifte zwei benachbarter Fremdsprachendisziplinen voneinander wissen
méchten, vor allem dann, wenn sie, wie in unserem Fall, in der Schule als neue
Facher auftreten und somit erst einmal in einem neuen Gebiet Fuf3 fassen mis-
sen, das von anderen Fremdsprachen schon ziemlich dicht besiedelt ist. Ich bin
also davon ausgegangen, daff Chinesischlehrer zum Japanischunterricht wahr-
scheinlich folgende Fragen stellen wiirden:

Wie ist der derzeitige Entwicklungsstand?

Was gibt es fir Lehr- und Lemmaterialien?

Wer sind die Japanischlehrer? )
Welche Mdglichkeiten gibt es zur besonderen Forderung der japanischen
Sprache?

5. Wie stellen wir uns die Zukunft des Faches Japanisch vor?

Ll

Insgesamt also fiinf Fragen, die ich jeweils bezogen auf die gesamte Bundesre-
publik beantworten méchte, denn bezogen auf die einzelnen Bundesldnder ergibt
die Situation des Japanischunterrichts ein sehr differenziertes Bild. (Vgl. Nr. 1.
der Literaturliste im Anhang)

1. Derzeitiger Entwicklungsstand

Wenn man alle Japanisch lernenden Schilerinnen und Schiiler in der Bundes-
republik in einem Gebiude versammeln wollte, benétigte man dazu das Schul-
haus eines grofien Gymnasiums, denn es kiimen etwa 1100 Schiiler aus 9 ver-
schiedenen Bundeslandern zusammen. In dieser gedachten gesamtdeutschen
japanischen Schule gibe es insgesamt 112 Klassen bzw. Lemmgruppen, die sich
folgendermagen unterscheiden liefen:

(1} die jahrgangstbergreifenden Lemgruppen, das wéaren insgesamt 28 Arbeits-
gemeinschaften, und

(2) demgegenGber 84 Lerngruppen, die nur aus einem Jahrgang bestehen.
Darunter wiren die Jahrginge 5 und 8 sowie zlle Jahrginge von 9 bis 13 ver-
treten. ‘
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Die Jahrginge 5 und 8 sind sog. Neigungsgruppen, die einsttindig in der Woche
unterrichtet werden., Im Untertitel kénnte man die Veranstaltungen auch als
"spielerische Begegnung mit der japanischen Sprache, Schrift und Kultur" be-
zeichnen, Der Unterricht in der Jahrgangsstufe 8 hat zum Ziel, die Schiiler zu
einer fundierten Entscheidung zu befihigen, ob sie in der 9. Klasse mit Japa-
nisch als 3. Fremdsprache beginnen mochten. Es ist also sozusagen ein
Schnupperkurs. Der Unterricht in den 5. Jahrgingen hat dagegen eine andere
Zielsetzung: Den Neuzugingen der Schule soll schon frith bewuft und auch er-
fahrbar gemacht werden, daf Japanisch zum besonderen Fremdsprachenangebot
der Schule gehdrt. Diese Schnupperkurse in bezug auf die 5. und 8. Jahrgénge
werden bisher nur an zwei Gymnasien in Rheinland-Pfalz verwirklicht. Sie sind
von ihrem Stellenwert her interessante Randergebnisse des Modellversuchs.

Das Hauptarbeitsgebiet des "Medellversuchs Japanischunterricht in den Se-
kundarstufen I und II" hingegen liegt auf zwei anderen Schwerpunkten: Einmal
auf der Erprobung des Japanischunterrichts ab Jahrgangsstufe 9 mit der Fort-
fohrung als Grundkurs in der 11. Jahrgangsstufe, d. h. auch mit der Moglichkeit
einer mindlichen Abiturpriifung. Hier liegen Erfahrungen in Hessen und
Rheinland-Pfalz vor. Der andere Schwerpunkt ist die Erprobung mit dem Beginn
in der 11, Klasse als spitbeginnende Fremdsprache. Dieser Ansatz hat sich erst
im Laufe des Modellversuchs aus den Unterrichtserfahrungen heraus entwickelt.
Zu diesen beiden Schwerpunkten sind Lehrpline und Unterrichtsmaterialien
entwickelt worden bzw. noch in der Entwicklung. {Vgl. Nr. 2 und 3 der Literatur-
liste im Anhang)

Insgesamt sind die Bundeslinder Berlin, Hamburg, Hessen, Niedersachsen.
MNordrhein-Westfalen und Rheinland-Pfalz an dem Modellversuch beteiligt, und
von daher kann es nicht iberraschen, daff an unserer gedachten gesamtdeut-
schen japanischen Schule mit den 1100 Schilern die allermeisten homogenen
Lerngruppen, die sich nur aus einem Jahrgang zusammensetzen, eben aus
Schalern dieser sechs Bundeskinder bestehen. Dies heifit jedoch nicht, dag die
Bedeutung der Arbeitsgemeinschaften zu vernachléssigen ware. Sie spielen nach
wie vor aufgrund ihrer flexiblen Miglichkeiten eine wichtige Rolle, wenn es darum
geht, an einer Schule Japanischunterricht éiberhaupt erstmals anzubieten.

2. Lehr- und Lernmaterialien

Ich méchte mich hier auf die Schiilermaterialien beschranken, die fir deutsch-
sprachige Schiiler der Sekundarstufe I und II entwickelt wurden, das heifit auf
Materialien, die innerhalb der Laufzeit der einzelnen Landermodellversuche ent-
standen sind. (Vgl. Nr. 4 - 13 der Literaturliste im Anhang)

Far einen flinfjdhrigen Sprachlernprozef$ mit Beginn in der 9. Jahrgangsstufe
stehen zwei verschiedene Materialpakete zur Verfligung:

Paket 1:

Der Unterricht beginnt in der 9. Jahrgangsstufe mit dem Lehrbuch "Japanisch
far junge Leute 1", entwickelt von Setsuko Mochida aus Rheinland-Pfalz
{Gymnasium Weijerhof, Bolanden). Begleitend zum Lehrbuch ist ein Arbeitsbuch
entwickelt worden, Ein Nachfolgeband, "Japanisch fiir junge Leute 2", mit dem
der Unterricht in der 11. Jahrgangsstufe fortgesetzt werden kann, ist in Vorbe-
reitung. Mit diesen Lehrbiichern ist die Grundlage gelegt, etwa ab der Mitte der
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12. Jahrgangssiufe den Unterricht auf spezielle soziokuliurelle Themen auszu-
richten und textorientiert zu arbeiten. Die siebenstiindige, lehrbuchunabhéingige
Unterrichtsreihe zum Thema "Liebesheirat und Ehevermittlung” (Heinrich-Béll-
Gymnasium, Ludwigshafen) gibt einen Eindruck, welches sprachliche Niveau
nach fuanf Lernjahren in der 13. Jahrgangsstufe erreichbar ist. Die Gretchenfrage
nach der Authentizitat, die in diesem Zusammenhang immer gestellt wird, mug
folgendermafen beantwortet werden: Authentische Texte im strengen Sinn, d. h.
Texte, die von Japanern fiir Japaner in Japanisch geschrieben wurden, werden
nur gelegentlich verwendet. In der Regel handelt es sich um vereinfachte
authentische Texte, oder es sind Texte, die fiir den Fremdsprachenunterricht
geschrieben wurden und authentischen Texten nachempfunden sind.

Paket 2:

Im Rahmen des Berliner Modellversuchs ist das Lehrbuch "Japanisch fir Schiller
1 und 2" erschienen. Darauf aufbauend gibt es aus dem hessischen Modellver-
such ein Lehrbuch fiir Fortgeschrittene mit dem schonen Titel "Gambatte", auf
Deutsch "Strengt Euch weiter an', das auch auf themenorientierte Textarbeit
vorbereitet. Die hessische Arbeitsgruppe (Goethe-Gymnasium Frankfurt) hat
mehrere themenorientierte Kurseinheiten fiir den Unterricht in den 12. und 13.
Jahrgangsstufen entwickelt, z. B. zu den Themen "Japanische Fremdbilder",
"Mann und Frau in der Arbeitswelt" und "Japanische Sozialisation". Diese Kurs-
einheiten sind etwa auf ein halbes Schuljahr konzipiert und bilden gleichzeitig die
Grundlage fiir eine miindliche Abiturprifung, die in Frankfurt schon wiederholt
mit Erfolg abgelegt wurde. Abschliefend sei hinzugefigt, daf auch bei den
hessischen Abiturpriiffungen keine authentischen Texte im strengen Sinn des
Wortes verwendet werden,

Bei Beginn mit Japanisch in der 11. Jahrgangsstufe mit 3 Stunden in der
Woche muf auf eine themen- und textorientierte Kursphase verzichtet werden.
Der Unterricht beschrinkt sich dann weitgehend auf die schon erwihnten Lehr-
biicher "Japanisch far junge Leute" oder "Japanisch fiir Schiiler”. Am Cecilien-
Gymnasium in Diisseldorf ist ein weiteres Lehrwerk entstanden: Japanischkurs I
und Ii. Es basiert unmittelbar auf den Erfahrungen aus der Unterrichtspraxis
und den Entwicklungen, die der Japanischunterricht an dieser Schule genom-
men hat: Die urspriinglich stufen- und jahrgangstibergreifenden Arbeitsgemein-
schaften konzentrierten sich zunehmend stirker auf die Sekundarstufe II, bis
schlieRlich der Unterricht far die 11. Jahrgangsstufe als neueinsetzender Grund-
kurs angeboten werden konnte.

Ergiinzend zu den verschiedenen Lehrbiichern hat der nordrhein-westfilische
Modellversuch eine Lernkartei aus 50 Lernkarten entwickelt. Jede einzelne Karte
bildet eine Lerneinheit fGr sich, und zwar in bezug auf ein bestimmtes landes-
kundliches Thema und in bezug auf eine bestimmte didaktische Kategorie. Ziel
ist dabei, landeskundliches und sprachliches Lernen miteinander zu verbinden.
Abschliefend méchte ich noch auf ein "Wérterbuch fiir Schiiler” von einer Berli-
ner Projektgruppe hinweisen, das in sieben verschiedene Sachgruppen unterteilt
ist und dabei jeweils zwischen einem Grundwortschatz und einem Erweite-
rungswortschatz unterscheidet.

Innerhalb des Modellversuchs gibt es in Hamburg noch eine besondere Fach-
richtung. Sie bezieht sich nicht auf weiterfithrende Schulen, sondern auf Berufs-
fachschulen fiir Bank- und Aufenhandelskaufleute, d. h. dieser Unterricht wen-
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det sich an Abiturienten, die im Zuge ihrer Berufsausbiidung vor der Industrie-
und Handelskammer in zwei Sprachen eine berufsbezogene Sprachprifung able-
gen. Eine der beiden Sprachen kann dabei Japanisch sein. In Hamburg wurde fiir
einen solchen Kurs Material entwickelt mit dem schénen Titel "Fréhliches Japa-
nisch”.

3. Die Japanischlebhrer

In den einzelnen Bundeslindern gibt es sehr unterschiedliche und pragmatische
Lasungen. Pragmatisch deshalb, weil es einen Studiengang fir Japanischiehrer
an weiterfithrenden Schulen mit dem Abschiuf des Staatsexamens bisher nicht
gibt. Ich méchte aus den vielen verschiedenen Mdglichkeiten diejenigen heraus-
greifen und vorstellen, die sich bewihrt haben und die als nachahmenswert wei-
terempfohlen werden kénnen:

Modell 1: Es unterrichten deutsche Fachlehrer, in der Regel Fremdsprachen- oder
Deutschlehrer, die entweder gleichzeitig ausgebildete Japanologen sind oder sich
im Laufe ihres Studiums bzw. ihrer Berufsaustibung japanische Sprachkennt-
nisse angeeignet haben.

Modeli 2: Es unterrichten deutsche Japanologen, die sich schon auf der Univer-
sitat mit den didaktischen Problemen bei der Vermittlung der japanischen Spra-
che beschaftigt haben und sich durch den Modellversuch in die Probleme des
schulischen Fremdsprachenunterrichts einarbeiten konnten,

Diese beiden Gruppen, deutsche Fachlehrer und deutsche Japanologen, sind
im Berufsfeld der Japanischlehrer an der Schule zahlenm#fig in der Minderheit.
Die meisten Lehrkrifte sind Muttersprachler bzw. Muttersprachlerinnen, und auf
sie beziehen sich die folgenden Modelle.

Modell 3: Es unterrichten japanische Muttersprachler bzw. Muttersprachlerin-
nen, die eine Ausbildung zur Vermittlung des Japanischen als Fremdsprache
aufweisen und dariiberhinaus flieBende Deutschkenntnisse besitzen.

Modell 4: Es unterrichten muttersprachliche Lehrkréfte, die bereits zu Beginn des
Modellversuchs im Jahre 1987 seit mehreren Jahren in der Bundesrepublik
Japanischunterricht erteilten. Sie verfiigen tiber hervorragende Deutschkennt-
nisse. [hr eigentliches berufliches Fach war urspriinglich jedoch nicht der Lehr-
beruf fiir Japanisch als ¥Fremdsprache an einer deutschen Schule. Der Modell-
versuch hat z. T. auf diesen Personenkreis und seine wertvollen prakiischen Er-
fahrungen nicht verzichten wollen. Der ProzefS der Lehrplan- und Materialent-
wicklung im Verlauf des Modeliversuchs konnte zur fachdidaktischen und me-
thodischen Weiterbildung dieses Personenkreises viel beitragen.

Modell 5: Das Land Berlin hat sich in diesem Zusammenhang ein besonderes
Modell einfallen lassen, weshalb ich dies als das "Berliner Modell" vorstellen
méchte. Im Rahmen des Modellversuchs haben japanische Muttersprachlerinnen
an einer Seminarausbildung fiir angehende Englischlehrer teilgenommen, und
zwar nur an den padagogischen und schulrechtlichen Ausbildungsveranstai-
tungen. Sie haben abschliefend in Fichern wie Padagogik, Psychologie, Schul-
recht etc. miindliche Prifungen abgelegt. Der Seminarleiter fir Englisch hat
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dartber hinaus in einer Vielzahl von Japanischstunden Unterrichtshospitationen
durchgefilhrt und Unterrichtsplanung, Durchfithrung und Ergebnis mit den
Lehrkraften besprochen. Es sind auch regelrechte Lehrproben abgehalten wor-
den,

Alle fiinf Modelle beziehen sich selbstredend nur auf festangestellte Lehrkrifte,
die Japanisch als Wahlfach, Wahlpflichtfach oder als Grundkurs erteilen.

Dartiber hinaus hat sich der Modellversuch auch gezielt mit Fragen der
Lehrerfortbildung beschaftigt. Im Deutsch-Japanischen Zentrum in Berlin, am
hessischen Institut fiir Lehrerfortbildung in Fuldatal und im Landesinstitut fiir
Schule und Weiterbildung in Soest haben wiederholt Fachtagungen mit Work-
shop-Charakter stattgefunden, deren Verlauf und Ergebnisse z. T. umfangreich
dokumentiert wurden. (Vgl. Nr. 14 der Literaturliste im Anhang)

Unabhingig vom Modellversuch finanziert der japanische Staat, vertreten
durch das Japanische Kulturinstitut in Koln, seit mehreren Jahren regelmagig
Lehrerfortbildungsveranstaltungen. Die letzte fand 1992 in Berlin statt zum
Thema " Die Firderung kommunikativer Kompetenzen durch Lern- und Rellen-
spiel”. Sie wurde auch als Workshop durchgefiithrt, also mit aktiver Beteiligung
der Teilnehmer in verschiedenen Gruppen. {(Vgl. Nr. 15 der Literaturliste im An-
hang)

4, Zur besonderen Forderung der japanischen Sprache

Begleitend zum Japanischunterricht gibt es eine ganze Reihe von besonderen
Aktivititen. Nach den Osterferien, wenn die Planung fir das nachste Schuljahr
beginnt, veranstalten viele Schulen Informationsabende fiir Eltern und Schiiler
der 8. Klassen oder 10. Klassen. Wenn eine Schule einmal Japanischunterricht
fest in ihrem sprachlichen Angebot hat, sei es ab der 9. oder ab der 11. Klasse,
kommt in der Regel auch immer ein neuer Anfangerkurs zustande. Die interes-
sierten Schiiler sind durch interne Veranstaltungen in der Schule am Vormittag
und durch die Gespriiche mit den Schiilern, die bereits Japanisch lernen, mei-
stens recht gut informiert. Bei den Informationsabenden unter Einbeziehung der
Eltern geht es daher meisiens darum, die Eltern davon zu Oiberzeugen, daf sie
dem Wunsch ihrer Kinder, Japanisch zu lernen, unbesorgt entsprechen konnen.
Es geht also in erster Linie um die Beantwortung solcher Fragen wi¢ z. B., warum
tiberhaupt Japanisch, mit was miissen sich die Kinder dabei auseinandersetzen,
wie wird das Fach itberhaupt unterrichtet, und - eine ganz wichtige Frage -: lohnt
sich das ganze tiberhaupt, d. h. steigern Japanischkenntnisse die beruflichen
Chancen auf dem Arbeitsmarkt?

Die letzte Frage ist Gibrigens aus der Erfahrung heraus durchaus mit Ja zu be-
antworten. Natiirlich nicht in dem $inn, daf die Schiler so gut Japanisch gelernt
haben, dag sie ihre Kenntnisse unmittelbar in ¢inem Beruf professionell anwen-
den kénnten. Diese Einschrankung versteht sich wirklich von selbst. Sondern es
hat sich erwiesen, daf viele Firmen allein die Tatsache als sclche positiv bewer-
ten, daf sich Schiiler freiwillig und mit schulischem Erfolg in etwas vollig Frem-
des und Unbekanntes eingearbeitet haben. Daraus wird der Schluf gezogen, dap
der Bewerber oder die Bewerberin geistig offen und flexibel ist und die Bereit-
schaft zu intensivem Engagement mitbringt.

Far die nordrhein-westfilischen Schulen hat das Landesinstitut far Schule
und Weiterbildung eine Informationsbroschiire fiir interessierte Eltern und
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Schuler herausgegeben, die auf die wichtigsten Fragen Antwort gibt. (Vgl. Nr. 16
und 17 der Literaturliste im Anhang)

Werbung und Prasenz im Sinne von Flagge zeigen ist far neue Schulsprachen
wie Japanisch geradezu lebenswichtig. Es hat sich als sehr sinnvoll erwiesen, bei
allen Veranstaltungen, in der die Schule sich nach aufen hin &ffentlich darstellt,
Japanisch mit vorzuzeigen. Anlaglich von Projekttagen sind an mehreren Schulen
z. B. kleine Rollenspiele cder Theaterstiicke in japanischer Sprache aufgefiihrt
worden. (Vgl. Nr. 18 und 19 der Literaturliste im Anhang) Je nach dem, was die
jeweilige Stadt an japanischer Kultur oder Infrastruktur zu bieten hat, haben
Schulen in Projektwochen auch den Besuch japanischer Geschéfte oder Restau-
rants mit einbezogen und mit kleinen sprachlichen Aufgaben verbunden.

Am Landesinstitut in Soest ist das Konzept fr eine Projektwoche "Japanisch
fir Anfanger" entwickelt worden, in dem versucht wird, Sprache, Schrift und So-
ziokultur mit den Lermn- und Arbeitsmethoden einer Projektwoche in einen sinn-
vollen Zusammenhang zu bringen. Es ist im Augenblick noch eine Rohfassung,
die zur Verdffentlichung vorbereitet wird. (Vgl. Nr. 20 der Literaturliste im An-
hang}

In einer Reihe von Stadten in der Bundesrepublik gibt es Deutsch-Japarische
Gesellschaften, die z. T. sehr intensiv und fruchtbringend mit den Schulen vor
Ort zusammenarbeiten. Das kann soweit gehen, daff Vortrige und Veranstaltun-
gen der Deutsch-Japanischen Gesellschaft mit dem Lehrplan der Schule koordi-
niert werden und so von aufen wieder landeskundliche Impulse in den Unter-
richt hineingetragen werden. (Vgl. Nr. 21 der Literaturliste im Anhang)

Ein Motivationsschub ganz anderer Art geht von einer schriftlichen Sprach-
prafung aus, die von der Japan Foundation jedes Jahr Anfang Dezember weltweit
durchgefithrt wird, das sog. Japanese Language Proficiency. In Deutschland
findet die Prifung in Duasseldorf und in Stuttgart statt. Es gibt insgesamt vier
verschiedene Schwierigkeitsstufen, und es hat sich gezeigt, daff nach 5 Jahren
Japanischunterricht die niedrigste Stufe gut erreichbar ist. Zwar ist die Prifung
vomn didaktisch-methodischen und padagogischen Standpunkt der Schule aus
gesehen eher problematisch, denn sie besteht ausschlieflich aus Multiple-choice-
Fragen. Das ist eine Pritfungsmethode, die in der Schule eigentlich nicht ange-
wendet wird. Wenn daher ein Lehrer mit seinen Schiilern zu dieser Prafung nach
Stuttgart oder Dusseldorf fahren mdéchte, kommt er praktisch nicht umhin, fiir
diese bestimmte Priffungsmethode im Unterricht zusatzlich Ubungszeit zur Ver-
figung zu stellen. Dennoch ist das Erreichen eines international bekannten
Sprachzertifikats fir die Schiiler ein nicht zu unterschitzendes Erfolgserlebnis.

Die Kernmotivation bei jedem Fremdsprachenunterricht ist letztlich die Frage,
wo und it wem die Schiler ihre erworbenen Kenntnisse in der Praxis erproben
kénnen. Trotz des Modellversuchs ist der Schileraustausch mit Japan doch eher
die Ausnahme geblieben. Er wird seit mehreren Jahren regelmigig und sehr er-
folgreich vom Goethe-Gymmnasium in Frankfurt durchgefahrt, mit finanzieller
Unterstiitzung der Stadt. Frankfurt ist neben Diisseldorf eines der wichtigsten
japanischen Wirtschaftszentren in Deutschland geworden. Von einer Berliner
Schule, die am Modellversuch beteiligt ist, sind auch schon Japanfahrten veran-
staltet worden. Uber manche dieser Aktivititen liegen entsprechende Reisedo-
kumentationen vor, die von Schiillern und Lehrern gemeinsam zusammengestelit
worden sind. (Vgl. Nr. 22 in der Literaturliste im Anhang)

Ich habe hier ein Gesamtbild des Japanischunterrichts in der Bundesrepublik
entstehen lassen, das eigentlich zu rosig gezeichnet ist. Denn ich habe mir aus
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dem gesamten Erscheinungsbild aberall nur die Rosinen und die leuchtenden
Beispiele herausgepickt und zu einem schénen Arrangement zusammengestellt.
Bei weitem nicht jede Schule mit Japanischunterricht kann all die genannten Ak-
tivitditen und Veranstaltungen durchfithren cder hat z. B, die Mdglichkeit, ein
mundliches Abitur anzubieten. Deswegen mdchte ich abschliefend kurz noch die
Frage beleuchten, wie in der Regel die Arbeitssituation einer Japanischiehrerin
oder eines Japanischlehrers an einer Schule aussieht.

Auch wenn wir von der giinstigen Voraussetzung ausgehen, daB die Person
eine feste Anstellung an der Schule hat, heit das kelneswegs, daB der Unterricht
zu den didaktisch ergiebigen Kernzeiten am Vormittag stattfindet. Unterricht am
Nachmittag, sehr oft auch am spaten Nachmittag, ist keine Ausnahme, Gele-
gentlich findet der Unterricht auch in der nullten Stunde frith zwischen 7.00 und
8.00 Uhr statt. Von ganz wenigen Ausnahmen abgesehen hat die Lehrperson
keine Fachkollegen an der Schule. Sie oder er ist dic einzige Japanischlehrkraft
und von daher ein ziemlich einsamer Kampfer, der mit sehr grofem Einsatz bei
der Sache sein muB. Denn all die Erfolge, die sich an einzelnen Schulen einge-
stellt haben, sind ganz gewif nicht ausschleflich auf den Modellversuch zurtick-
zufithren, sondern in sehr grofem Mafe auf das fachliche und zeitliche Engage-
ment der Lehrkrafte. Theaterstiicke, Rollenspiele, Ausstellungen im Foyer der
Schule, Studientage oder Projektwochen und dhnliche Veranstaltungen gehdren
heute zum Profil der kleineren Fremdsprachen an der Schule und insbhesondere
auch zum Profil der aufereuropiischen Sprachen. Aber ohne das stindige Be-
mithen der Lehrkrifte, dafiir die Unterstiitzung von fachfremden Kollegen und
insbesondere von der Schulleitung zu bekommen, liefen sich solche Sonderakti-
vitdten gar nicht durchiiihren,

5. Die Zukunft des Faches Japanisch

Insgesamt gesehen ist die zahlenmifige Entwicklung des Japanischunterrichts
zu einem gewissen Abschluf gekommen, Sicherlich werden vielleicht hier und da
noch einzelne Schulen hinzukommen, aber mit einer weiteren starken Zunahme
von Schiilerzahlen, vergleichbar mit der rasanten Entwicklung in den achziger
Jahren, ist eigentlich nicht zu rechnen. Es geht also eher darum, das Erreichte
zu sichern bzw. das Erreichbare zu verwirklichen. Fir die Japanischlehrer be-
deutet dies, daf sie nach Auslaufen des Modellversuchs fiir eine Weiterfihrung
der fachdidaktischen Diskussionen auf ldnderiibergreifende Infrastrukturen
angewiesen sein werden. Deswegen hat sich aus der Zusammenarbeit des Mo-
dellversuchs mit dem Japanischen Kulturinstitut eine Initiative zur Griindung
eines Vereins der Japanischlehrkrifte an weiterfithrenden Schulen ergeben. Der
VJS e.V., wie der neue Verein abgekarzt heifit, hat im Méarz 1993 das Licht dieser
Welt erblickt. Die beiden Vorsitzenden sind Frau Mochida (Gymnasium Weierhof,
Bolanden, Rheinland-Pfalz) und Frau Mizuno {Sophie-Scholl-Oberschule, Berlin).

Die fachlichen Fragen, mit denen man sich in bezug auf die beiden Sprachen
Japanisch und Chinesisch auseinandersetzen muf, mdchte ich abschlieBend
folgendermagfen zusammenfassen:

1. Fragen zum kommunikativ ausgerichteten Fremdsprachenunterricht: Wie
schaffen wir es, den Schiilern mdéglichst lebensnahe und echte Sprache in
sinnvollen Situationen zu vermitteln?
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Fragen zur Schriftvermittlung: Wie schaffen wir es, die fremde Schrift so zu
vermittein, da die kommunikative Ausrichtung des Unterrichts nicht dar-
unter leidet bzw. daf sich Schrifterwerb und Spracherwerb nicht gegenseitig
blockieren, scndemn sinnvoll erganzen?

Fragen zum soziokulturellen Lermen: Wie schaffen wir es, die nattirliche
Neugierde der Schiiler auf das Land der fremden Sprache zu stillen und in
den Sprachunterricht zu integrieren, ohne dabei in einen Landeskundeun-
terricht nach der Sachsystematik von Sozialkunde, Erdkunde cder Geschichte
auszuarten?

Fragen zum ficheribergreifenden Lernen: Wie schaffen wir es, Verknipfun-
gen zu anderen Fachern der Schule herzustellen und damit das fremde Land
in das Curriculum der Schule einzubinden?

Fragen zur Verbindung mit den fachspezifischen Diskussionen und Ent-
wicklungen in anderen Fremdsprachen an der Schule: Wie schaffen wir es,
uns als moderne gesprochene Sprache Platz und Ansehen im Konzert der
vielen Fremdsprachen an der Schule zu erarbeiten?

Eine Ldsungsméglichkeit fiir die letzie Frage glaubt der Vorstand des neuen Ver-
eins der Japanischiehrer u. a. im Anschluf an den Fachverband Moderne
Fremdsprachen zu sehen, dem groften Fachverband aller schulischen Fremd-
sprachen. Der Beitritt erfolgt synchron mit dem Fachverband Chinesisch e.V. im
Friahjahr 1994, mit dem wir dann auf dieser Basis zu einer Zusammenarbeit
gelangen.
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English summary:

Japanese at scheols

I.

State of the present development

Presently (May 1993) Japanese is being taught in 9 bundeslander (= about 1100
students and 112 Japanese language courses: 28 study-groups and 84 regular cour-
ses.) For all of them Japanese is at least the third foreign language and as such a
voluntary subject.

Learning and teaching materials

The materials specially desigend for German speaking secondary students are
mostly a result of a Model Project on Japanese, (4 different beginner textbooks; 1
advanced learners' textbook; a set of 50 text-cards; a collection of texts and oral
Abitur-examinations on aspects of life in modern Japan; a texthook for tertiary
students of banking and foreing irade which leads up to a Japanese language
certificate of the Chamber of Industry and Commerce.) The Model Project on
Japanese as well as the Japan Foundation published several works on didactic and
methodical questions for teachers of Japanese at German secondary schools.

Professional background and training of the teachers

The Japanese language courses are conducted by German japanologists, German
high school teachers or native speakers with professional backgrounds and a long-
time teaching experience.

Special initiatives for the support of Japanese

A variety of special initiatives are introduced and explained, as for instance project-
works, exhibitions, roll plays, students' exchange programmes, cooperation with
German-Japanese societies ete.

Future Perspectives for Japanese at schools

The task for the future is to continue the didactic and linguistic discussions
and to further irnprove the methods and standards of Japanese language
teaching. One important step toward this direction is the foundation of the
association of the Japanese language teachers in Germany (VJS e.V.) and its
membership in the Fachverband Moderne Fremdsprachen.
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Die_Bedeutung des Chinesischen und die sich abzeichnende multimediale
Revolution in der Fremdsprachenpidagogik

Friedhelm Denninghaus

Es kann kein Zweifel dariber bestehen, daB unsere Bildungs- und
Sprachenpolitik im Hinblick auf das Chinesische nicht den Bedurfnissen der
Zeit entspricht, daB gréBere Anstrengungen gemacht werden miissen, damit
Chinesisch in unserem Lande eine angemessenere Verbreitung erhilt, daB wir
in das 21. Jahrhundert nicht mit einer eurozentrischen Schul- und
Bildungspolitik des 19. Jahrhunderts gehen konnen. Fachleute wissen auch,
daB wir mit unseren Lehrwerken und Lehrsystemen hinter den Erkenntnissen
der Sprachiehrforschung zuriickbleiben und die groBen Moglichkeiten nicht
nitzen, die sich mit den neuen Medien ergeben. Das geschieht nicht, weil
die Offentlichkeit und die Regierungen noch nicht verstanden haben, weichen
Beitrag sie dazu leisten miissen. Dies sind die Thesen und Probleme, mit
denen ich mich in meinem kurzen Beitrag beschaftigen mochte.

Wenn um Sprachenpolitik gestritten wird, werden in der Regel zwei
unterschiedliche Argumentationsketten verwendet, deren erste ich die
utilitaristische und zweite ich die kulturelle oder, einfacher, die nicht-
utilitaristische nennen méchte. Nichtutilitaristisch natiirlich nicht im Sinne von
Luxus oder unnétig oder gar “nichi niitzlich”. Man geht dabei entweder von
gesellschafilichen Bediirfnissen aus oder von den personlichen Bedirfnissen
konkreter Adressaten, was oft auf das gleiche hinauslduft, aber nicht immer
das gleiche ist.

Die utilitaristische Argumentation hat folgende Logik. Der Mensch ist ein
geselischaftliches und seine Lebensmittel in gesellschaftlicher Arbeitsteilung
produzierendes Wesen. Da es fir die Produktion und den Austausch der
Produkte auf dem Markt des Kommunikationsmittels Sprache bedarf, wird eine
Produktions- und Lebensgemeinschaft unvermeidlich zu einer Sprachgemeinschaft.
Da die Produktionverhilinisse und die Markte in stindiger Veriinderung und
Entwicklung begriffen sind und die Menschen dabei auch stindig Kontakte
und Zusammenarbeit iiber die Grenzen ihrer engeren Sprachgemeinschaften
hinaus suchen, wachsen die Produktions- und Lebensgemeinschaften schneller
als die Sprachgemeinschaften. Das hat zur Folge, dal sich fiir viele
Menschen die Notwendigkeit ergibt, Zweit- und Drittsprachen zu erwerben,
bzw. fiir die Gesellschaft, sie institutionell zu vermitteln, so dal bestimmte
ausgesuchte Sprachen, aber bei weitem nicht alle, territorial gesehen, sich



8

unter dem Namen "Fremdsprachen” fiiber ihre Ursprungsldnder hinaus
verbreiten.

Man konnte diese GesetzmiBigkeiten mit vielen historischen Beispielen
belegen. Auns Zeit- und Platzgriinden méchte ich das aber nicht tun, sondern
mich sogleich der gegenwirtigen Situation zuwenden. Die Welt wiichst
wirtschaftlich und politisch auf der Grundlage zunehmender multilateraler
internationaler Arbeitsteilung zu eciner Weligesellschaft zusammen. Wir haben
zwar noch keinen Welistaat, aber wir sprechen bergits von einem Weltmarkt.
Jeder, der auf diesen Markt geht, hat es mit vielen verschiedensprachigen
Partnern zu tun. Da es unmoglich ist, daB alle Akteure der internationalen
Kooperation die Sprachen aller ihrer Partner lernen und auch stindig die
Dienste von Dolmetschern in Anspruch nehmen, entsteht der Bedarf nach
einer lingua franca, einer allgemeinen Zweitsprache, die praktisch jeder kennt,
der auf diesen internationalen Markt geht. In der Antike wurde ein solcher
Bedarf auf dem Markt des Mittelmeeres zunichst vom Griechischen und spiter
vom Lateinischen gedeckt. Es ist heute nicht mehr zu ibersehen, dal die
Rolle der allgemeinen Zweitsprache in der entstehenden modernen
Weltgemeinschaft dem Englischen zufallen wird oder schon zugefallen ist
Heute bereits kann niemand mehr, der in dieser Weltgemeinschaft auf dem
Gebiet der Wirtschaft, Technik, Kultur iiberregionale Kontakte hat, chne das
Englische auskommen. Wenn Schweden mit Koreanern, Dinen mit Chinesen,
Griechen mit Norwegern oder Agypter mit Japanern miteinander
kommunizieren, bedienen sie sich in der Regel des Englischen.

Das bedeutet nicht, da neben Englisch als allgemeiner Zweitsprache die
Notwendigkeit der Erlernung anderer Zweitsprachen entfillt. Die
Kommunikation fiber eine gemeinsame Zweitsprache reicht bei intensiver
bilateraler Zusammenarbeit nicht avs, Vertiefte bilaterale Zusammenarbeit ist our
moglich, wenn zumindest einer der Partner iiber die Sprache des anderen
verfugt, Das ist der Grund, warum neben Englisch auch andere Sprachen als
Fremdsprachen gelernt werden, und zwar offensichtlich proportional zu dem
Grade ihrer Verbreitung und der Gréde des Lebens-, Wirtschafts- und
Kulturraums, in dem diese Sprachen als Hauptverkehrssprache fungieren.

Auf diesem Hintergrund muffi man die Bedeutung des Chinesischen
bestimmen. Das Standardchinesisch oder einer der chinesischen Dialekte, so
oder dhnlich steht es in den Richtlinien fiir Chinesisch an Schulen, die in
Nordrhein-Westfalen erarbeitet worden sind, ist die Sprache von mehr als
ciner Milliarde Menschen in den chinesischen Siedlungsgebieten in der
Volksrepublik China, Taiwan, Hongkong, Singapur und gréflerer Volksgruppen
von Auslandschinesen in zahlreichen Léndern Asiens und den ibrigen Lindern
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der Welt. Damit ist Chinesisch die meistgebrauchte Sprache der Welt.
Chinesisch ist daritber hinaus fur viele nichtchinesische Nationalititen in China
und im asiatischen Raum im Verkehr untereinander oder mit den dort iiberall
gegenwiirtigen Chinesen ein unentbehrliches Verstdndigungsmittel.

Die riesige Zahl von Menschen, die eine Variante des Chinesischen
sprechen, und die weite territoriale Verbreitung des Chinesischen erkliren,
warum das Chinesische heute schon als Weltsprache anerkannt wird.
Gewichtiger noch als die bloBe Zahl von Trigern einer Sprache sind
politbkonomische und wirtschaftliche Faktoren. Die bloBe Existenz einer
Sprachgemeinschaft von mehr als eine Milliarde Menschen ruft bei dem Rest
der Welt noch kein Interesse an der betreffenden Sprache hervor, wenn
diese abgeschottet von der Weltwirtschaft in einem in sich geschlossenen
Feudalsystem mit {berwiegender Naturalwirtschaft oder mit nur kleinen
regionalen Mirkten leben. Das Interesse an einer Sprache entsteht bei
AuBenstehenden erst mit der Entwicklung eines inneren Marktes und mit
seiner Offnung zum Weltmarkt. Je mehr wirtschaftliche Kontakte von
chinesischen Hersteller, Verkdufern und K#ufern mit Auslindern, desto groéfer
wird das Bedurfnis nach Kenntnis des Chinesischen bei denjenigen
Nichtchinesen, die von dieser Situation profitieren wollen. Wenn also die
Volksrepublik China, wie es scheint, den Weg zu Marktwirtschaft betreten hat
und sich dem internationalen Markt offnen will, so steht zu erwarten, daB
das Interesse an der chinesischen Sprache steigt. Auf diesem Hintergrund
bekommen bestimmte wirtschaftliche Zahlen ein ganz neues Gewicht, wie zum
Beispiel, daB nach dem Exportvolumen der chinesische Wirtschaftraum nach
den USA, Japan und Deutschland heute bereits an der 4. Stelle in der Welt
steht und da® nach den wirtschafilichen Wachstumsraten der ostasiatische
Raum mit keinem anderen Gebiet der Welt zu vergleichen ist.

Der Fachmann wird gemerkt habe, daB wir zusammen mit den Soester
Richtlinien die chinesische Sprache in vielleicht unzulissiger Weise global und
undifferenziert betrachtet haben. Bei niherem Lichte besehen, 1Bt sich
erkennen, daB dort im Zusammenhang mit den Faktoren, von deren Bedeutung
der chinesischen Sprache abhingt, mehr oder weniger geschickt ein negativer
Aspekt vertuscht und ein positiver unerwihnt geblieben ist. Das negative
Moment besteht darin, daB die Standardsprache noch lingst keine allgemeine
Verbreitung gefunden hat. Das positive Moment ist darin zu sehen, daB es
die chinesische Schrift gibt, die dieses Manko mehr als wett macht. Ohne die
chinesische Schrift kénnte man (ber eine Milliarde Menschen, die zum Teil
nicht interkommunikable Dialekte sprechen, nicht in einen Topf werfen und
zusammen als die Triger einer einzigen Sprache betrachten. Bei der
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Einschédtzung der Bedeutung der chinesischen Sprache sollte man auch nicht
Obersehen, daB sie dariiber hinaus auch von anderen Sprachen benutzt wird.
Wenn beispielsweise die Japaner einen wesentlichen Teil der chinesischen
Schriftzeichen benuizen, so fihrt das nicht nur dazu, daB Japaner und
Chinesen wesentlich schneller und leichter als wir die Sprache des anderen
lernen, sondern es fOrdert auch die wechselseitige japanisch-chinesische
Kooperation und gibt uns das Recht, von einem einzigen, letztlich von den
chinesischen Schriftzeichen gepriigten groBen ostasiatischen Wirtschafts- und
Kulturraum zu sprechen.

Die Besonderheit der chinesischen Schrift schliigt also bereits unter rein
utilitaristischen Gesichtspunkten betrachtet positiv zu Buche. Dadurch, daB sie
unabhingig von den Sprachen, denen sie dient, existiert, schafft sie
Verstdndigung zwischen Volkern, die ohne sie in einem babylonischen
Sprachgewirr nicht zueinander finden wirden. Sie tut dies Ubrigens schon seit
mehr als zweitausend Jahren auf dem chinesischen Subkontinent. Die
chinesische Schrift hat nicht nur das Zusammenwohnen vieler Sprachen und
Volker in einem groBen multinationalen Reich méglich gemacht, sondern dies
in einer Weise getan, daB der Rest der Welt jahrhundertelang kaum gemerkt
hat, dall es im Grunde ganz verschiedene Vblker mit verschiedenen Sprachen
waren, die man pauschal Chinesen nannte. Im Unterschied zu unseren an die
spezielle Lautung und Grammatik verschiedener Einzelsprachen gebundenen
Buchstabenschriften ist das chinesische Schriftsystem im Prinzip
aligemeinmenschlich und universal: nimlich grundsitzlich fir jede Sprache
geeignet. Unsere Buchstabenschriften dagegen sind exklusiv und esoterisch und
deshalb Hindernisse auf dem Wege der Volker zueinander. Nur dank der
chinesischen Schrift diirfen wir auch die in der mindlichen Form nicht
interkommunikablen Varianten des Chinesischen als eine Sprache betrachten
und behaupten, daB das Chinesische die am meisten verbreitete Sprache der
Welt ist. Wir Indogermanen oder Indoeurop#er, die wir mit dem Englischen,
Spanischen, Russischen, Deutschen, Armenischen, Persischen, Kurdischen auch
nur verschiedene Dialekte einer gemeinsamen Sprache sprechen, wirden das
von uns auch sagen kdnnen, wenn wir wie die Chinesen von unseren
Vorfahren eine von den einzelnen Mundarten unabhiingige indoeuropiische
Schriftsprache ererbt und verwendet hitten. Das ist leider nicht der Fall
Deshalb sind wir im Unterschied zu den Chinesen auseinandergelaufen und
haben in kultureller Hinsicht den Kontakt miteinander verloren.

Bekanntlich hatten sich die Kommunisten nach ihrer Machtergreifung in
ihrem reformerischen Eifer das Ziel pesetzt, die Schriftzeichen schrittweise, wie
sie sich auszudriicken beliebten, auf den Miillhaufen der Geschichte zu

81

beférdern, weil sie angeblich dem Fortschritt im Wege waren und zu schwer
lernbar seien. Wenn es bereits unter utilifaristischen Gesichtspunkten ein
grober Irrtum war, die chinesische Schrift als ein Hindernis fur den
Fortschritt zu denunzieren, so gilt das erst recht uater nicht-utilitaristischen
Gesichtspunkten, die in der Sprachenpolitik auch eine Rolle spielen. Mit
Recht auch, denn der Mensch lebt nicht von Brot allein. Es wird sich
zeigen, daB man unter diesem Gesichtspunkt noch mehr zum Ruhme der
chinesischen Schrift sagen kann. Sie erweist sich namlich nicht nur als
Kommunikationsmittel im babylonischen Durcheinander der Gegenwart, sondern
auch als Mittel der Verstindigung tber Zeit und Raum hinaus als den
Buchstabenschriften iiberlegen.

Es ist namlich ein Unterschied, ob das kulturelle Erbe in einer Schrift
bewahrt ist, deren Zeichen in den letzten zweitausend Jahren weder ihre
suBere Form noch ihre Bedeutung ge#indert haben, oder in ephemeren
Buchstabenschriften, die unter dem stindigen Druck des Wandels in der
gesprochenen Sprache sind. Dem gebildeten Chinesen liegt dank seines
Schriftsystems die gesamte Geschichte Chinas wnd seine mehr als
zweitausendjihrige Kultur wie ein offenes Buch vor Augen. Er kann die
Dichter der Tang-Zeit, den Historiker Sima Qian der Han-Zeit und die
Philosophen der Antike ohne groBe Schwierigkeiten lesen oder lesen lernen.
Die iiberaus reiche und umfingliche chinesische Geschichte und Literatur von
mehr als zweitausend Jahren ist ihm damit unmittelbar zugénglich. Der
gebildete Europder dagegen kann sn das nicht minder reiche europdische Erbe
bis zurick zu Homer, Plato und Virgil nur heran, wenn er zundchst viele
Sprachen lernt: das Alt-Griechische, das Lateinische, das Italienische, das
Franzosische, das Spanische, das Deutsche usw. Der chinesischen Kultur ist
diese sprachliche Zersplitterung erspart geblieben. Uber das Chinesische
erschlieBen sich dank seiner Schrift so viele Bildungsglter, wie durch alle
verschiedenen europiischen Sprachen, die modernen, mittelalterlichen und alten,
ZuSammengenommen.

Dieses sind rein quantitative Argumente. Hat aber das Chinesische auch
unter qualitativen Gesichispunkten Anspruch, als eine Weltkultursprache
anerkannt zu werden?

Um Weltgeltung als Kultursprache zu erlangen, mull die betreffende
Sprache mit einer weligeschichtlich bedeutsamen Epoche verbunden und
Vehikel einer reichen Literatur mit einer bedeutenden Botschaft fur die iibrige
Welt sein. Nicht jeder Sprache fillt eine solche Rolle zu. Das Griechische
verdankt seine bleibende Weltgeltung, die sich bis heute in seiner
Unentbehrlichkeit in der Medizin niederschligt, der Blittezeit des alten



Griechenlands und der athenischen Demokratie, deren Bedeutung uns durch
seine Dichtung, Philosophie, Skulptur, Wissenschaft vermittelt wird. Das
Lateinische der augustdischen imperialen Epoche mit Virgil, Horaz, Lukrez,
Sallust als ihren literarischen Verkiindern, das Italienische der Renaissance,
das Franzosische dem wirtschaftlichen Erfolg des Merkantilismus und dem
politischen des Absolutismus, das Englische der Tatsache, daB die Englinder
und Amerikaner Wegbereiter der modernen Demokratie waren. Das Russische
verdankt seinen Ruf als Kultursprache der klassischen Periode des 19.
Jahrhundert, ohne die das umwilzende Ereignis des 20. Jahrhundert, die
Okfoberrevolution, nicht zu verstehen ist, und natiirlich die Ereignisse, die
scitdem die Welt in Atem gehalten haben. Das Deutsche der deutschen
Klassik und der deuischen Philosophie, aus dem der Marxismus
hervorgegangen ist, den man verstechen mufl, wenn man das 20. Jahrhundert,
einschlieBlich den Aufstieg Chinas zur Weltmacht verstchen will. Die
Bedeutung des Chinesischen liegt darin, daf in dem Gewande einer einzigen
Sprache die gesamte Geschichte einer groBen und reichen Kultur - seine
politische, kulturelle, geistige, materielle - von den Anfingen, die weiter
zuriickreichen als die europdischen - bis heute in einer beispicllosen
Kontinuitdt und Vollstindigkeit und - wie ich persdnlich meine - in Texten
von besonderer Aussagekraft und Grazie vorliegen. Der Weltbiirger mit
europdiischer Bildung braucht diese Parallele zu seiner eigenen Kultr, einmal,
um die eigene in seiner Beschrinktheit zu begreifen, zum anderen, um die
ostasiatische Kultur in ihrer Besonderheit zu verstehen.

Es sprechen also sowohl ultilitaristische als auch sogenannte nicht-
utilitaristische Gesichtspunkte dafiir, dem Chinesischen einen wichtigen Platz in
unserem Bildungssystems einzuriumen. Viel mehr Menschen muf die
Gelegenheit geboten werden, Chinesisch zu lernen, und zwar von der
Schulbank an. Aber ist das Oberhaupt méglich? Koénnte man filr das
Japanische nicht ebenso starke Griinde vorbringen? Oder fir das Arabische?
Sollen etwa das Russische, Spanische und Italienische, die in unseren Schulen
kaum Fuf} gefait haben, dafir weichen? Oder das Lateinische? Miiiten wir
nicht auch das Ukrainische anbieten, die Sprache einer grofen Nation im
Osten, mit einer Einwohnerzahl und einem Termritorium, das mit Frankreich
vergleichbar ist? Haben die Sprachen unserer unmittelbaren Nachbarn, das
Polnische, Tschechische, Hollandische, Danische, Schwedische keine Argumente
fiir sich? Mit einem Wort, wir stehen vor der Frage, wie eine Insiitution wie
die Schule mit einer solchen Sprachenvielfalt organisatorisch fertig werden
kann. Die Antwort lautet, sie muB es und sie kann es, wenn man mif
einigen falschen Vorstellungen bricht und sich einer neuen Methodik bedient.
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Man muf sich zunichst dariiber im klaren sein, dafl der Ubergang zu
einer neven Methodik ein Zwang der Zeit ist. Das héngt damit zusammen,
da wir mit der rapiden Zunahme der wirtschaftlichem, wissenschaftlichen und
kulturellen Zusammenarbeit in eine qualitativ neue Phase der internationalen
Kommunikation eingetreten sind. Immer mehr Menschen sind in immer mehr
Landern als Wissenschaftler, Geschiftsleute, Spezialisten oder zu speziellen
Studien unterwegs und wollen sich mit lhren Partnern Uber die Fragen, die
mit ihrer besonderen Tatigkeit zusammenhingen, miindlich oder schriftlich
verstindigen. Sie machen dabei die Erfahrung, daB sie ihre utilitaristischen,
aber auch ihre geistigen und kulturellen Anliegen nicht optimal verfolgen
kénnen, wenn sie nicht méglichst schrell eine bestimmte, auf ihre Interessen
bezogene fremdsprachliche Kompetenz erwerben. Das kann nur eine spezielle
Sprech-, Schreib- oder nur Lesckompetenz auf eine bestimmte Textsorte
bezogen sein. Eine umfassende sprachliche und kommunikative Kompetenz ist
nicht so schnell zu haben, Wohl aber eine spezielle, und zwar um so
schneller, je enger das Profil ist. Wenn also der Fremdsprachenunterricht
Ende der 60-er und mit dem Beginn der 70-er Jahre den Weg der
Spezialisierung und der Verbindung mit bestimmten Fachkompetenzen betrat, so
geschah dies nicht aufgrund einer modischen Laune der
Fremdsprachendidaktiker, sondern unter dem gebieterischen Zwang bestimmter
historischer Notwendigkeiten.

Der Ausweg kann also nur {iber eine kommunikationsorientierte
Vermittiung gefunden werden, die zwangsldufig eine spezielle ist. Die
Ausrichtung auf kommunikative Kompetenz bei der Vermittlung der Sprache
bedeutet unter anderem, diese mit den Inhalten der Kommunikation zu
verbinden, die publizistische Sprache mit der Politik, die Sprache des
Mediziners mit medizinischen Kenntnissen, jeder spezielle Text iiberhaupt stets
mit dem entsprechenden Wissen um alle sie bedingenden auBersprachlichen
Gegebenheiten, wozu die Geographie, Kuitur, Wirtschaft, Polifik und
Geschichte gehért, auf deren Hintergrund die Sprache verwendet wird. Da
aber so verstandene kommunikative Kompetenz als eine allumfassende nicht
existiert und nicht erreichbar ist, bedeutet das zwangsliufig die Spezialisierung
des Sprachunterrichts auf spezielle kommunikative Kompetenzen und
entsprechende Ausschnitte der Kultwr. Natlrlich nicht Spezialisierung im Sinne
von Isolierung. Ein Sprachkurs fiir Manager oder Wirtschaftler darf nicht die
Kunst, Kultur oder gar die Politik ginzlich ausklammern. Spezialisierung
bedeutet nur, daB man die Welt aus einem bestimmten Blickwinkel betrachtet.

Der Ubergang zu einer solchen neuen Methodik setzt auf der
kurrikularen Seite die Anwendung von Methoden der expliziten
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Lernzielbeschreibung voraus, mit der es mdglich ist, die zahlreichen
verschiedenen Kompetenzen, mit denen wir es infolge der zunehmenden
Spezialisierung in Zukunft zu tun haben, prizise zu definieren und
voneinander abzugrenzen. Es geht darum, die Lernziele und Lerninhalte fiir
viele kleine spezielle Kurse als Module zu definieren, die, wenn man will,
sich nach dem Baukastensystem zu adressantengerechten komplexen Kursen
zusammensetzen lassen. Der Weg hierzu ist in gewissen Sinne durch die
Lernzielbeschreibung der Richtlinien von Nordrhein-Westfalen vorgezeichnet.
Man muB sich zweitens darfiber im klaren sein, dieser Ubergang zu
einer modularen kommunikativen Pédagogik mit dem traditionellen Medium,
dem Lehrwerk in Buchform, nicht mehr zu leisten ist. Man kann nicht fir
jedes spezielle Bediirfnis einen speziellen Kurs in Buchform herausbringen.
Man kann auch nicht fir jeden speziellen Kurs eine spezielle Klasse
einrichten. Das Problem 148t sich aber sehr wohl mit den neuen
multimedialen Systemen l&sen, in denen der Computer den zentralen Platz
einnimmt. Mit einem Wort, die neue Methodik mu alle modernen
elektronischen Mittel, allen voran den Text-Bild- und Tonerzeuger und -
bearbeiter, -speicher und -analysator per excellence, den Computer, in ihren
Dienst stellen, wenn sie ihrer Zeit gerecht werden will.

In diesen multimedialen Systemen der nahen Zukunft lassen sich nicht
nur praktisch unbegrenzt viele spezielle Kurse mit unterstiitzenden
Waorterbiichern und Grammatiken speichern, die dem Lernenden zu jeder Zeit
mit notwendigen und niitzlichen Auskiinften zur Verfiigung stehen, in einer
Vollstindigkeit und Geschwindigkeit, wie es kein Auskunftssystem in Buchform
kann. Eine seolche addressatenbezogene Didaktik macht den Lehrer und das
Lernen in der Gruppe nicht uberfliissig. Der Gruppenunterricht unter Anleitung
eines Lehrers bekommt in Verbindung mit Selbstlernsystemen lediglich einen
neuen Charakter. Der Lehrer wird von zahlreichen Routinefunktionen befreit,
die von den Maschinen wesentlich besser und schneller geleistet werden
kinnen, und er kann sich ganz auf eine Titigkeit konzentrieren, in der der
Mensch durch keine Maschine ersetzbar ist. Es braucht hier kaum ausdricklich
gesagt werden, dafl ein solches autonomes Sprachenlernen und eine derartige
adressatenbezogene individualisierte Didaktik, auch in der Kombination mit
Gruppenunterricht, nur auf volliger Freiwilligkeit beruhen kann. Der
obligatorische Fremdsprachenunterricht sollte auf das Englische beschrinkt
bleiben. Englisch muB jeder lernen. Die ibrigen Sprachen lernt man am
besten nur, wenn das Herz dafir schligt

Die ersten Schritte hierzu sind getan. Im Russischen existiert bereits ein
umfangreiches Lernwdrterbuch und eine Reihe von Selbstlernkursen mit dem
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Programm INTUS. Wenn wir wollen, daB eine gréGere Zahl Deutscher
schneller und grindlicher Chinesisch und andere Fremdsprachen lernen,
missen wir bald beginnen, Computerlernsysteme mit reich bestiickten Text-,
Bild- und Tondatenbanken aufzubauen. Zentrales Element in einem solchen
System ist ein mit allen nur erdenklichen Suchroutinen ausgestattetes
Lernwdorterbuch, das dem Lerner schnell und erschépfend jede Frage zur
Lexik und Grammatik der Sprache beantwortet. Der zweite Schritt ist die
Eingabe einer stindig wachsenden Zahl von Texten aller Art mit einer
Beschreibung, daf der Lerner das ihn interessierende findet. Bei dieser
Beschreibung sind die Methoden der expliziten Lernzielbestimmung, wie sie in
den Richtlinien von Nordrhein-Westfalen angewendet werden, unentbehrlich.

Ich komme zum SchluBl meines kleinen Beitrags. Sprachenpolitik ist
Politik, und wie jede Politik - Kampf. Im Kampf aber zihlt das Engagement.
Wir diirfen deshalb fir das Chinesische Partei ergreifen. Man erwartet von
uns wie von einem guten Advokaten, daf wir alle Argumente, die fiir das
Chinesische sprechen, iiberzeugend darstellen. Andere werden das fir die von
ihnen wvertretenen Sprachen tun. Glickweiserweise bedeutet das Engagement fiir
gine Sprache in der neuen Situation nicht mehr eine Kampfansage an alle
anderen. In den neuen Selbstlernsystemen ist fir alle Sprachen nebeneinander
Platz, auch fir die sogenannten kleinen. Sie stellen dem Adressaten frei,
welche Sprache sie in welchem Ausschnitt und in welcher Weise lernen
wollen. Wir miissen allerdings die Offentlichkeit und die Regierungen davon
liberzeugen, dall die neuen technischen Mdglichkeiten nur genutzt werden
kinnen, wenn die Programme mit Lerninhalten gefiillt werden, was von
beruflich bereits ausgelasteten Lehrern und Methodikern nicht zu machen ist.
Um ein elektronisches multimediales System mit methodischem Inhalt zu filllen,
bedarf es nimlich einer um ein vielfaches grofileren Arbeitsinvestition, als das
bei einem gewdohnlichen Worterbuch oder Lehrbuch in Buchform der Fall ist.
Hier ist offentliche Unterstitzung nétig. Man kann auch nicht erwarten, daf
sich im Chinesischen Verlage der Sache annehmen werden, denn auf der
schmalen &kononischen Basis, auf der Chinesischlehrwerke, im Unterschied zu
den Englischlehrwerken, ruhen, versagen die von manchen gepriesenen
selbstregulierenden Krifte des Marktes. Sind aber erst mach einem
Innovationsschub durch die offentliche Hand die Grundlagen fiir eine
multimediale Medienpddagogik in der Gestalt von elektronischen Warterbiichern,
Grammatiken und Datenbanken geschaffen, so kann das System von den
Methodikern und Lehrern durch Eingabe von Texten und Inhalten eigener
Wahl stindig weiter ausgebaut werden.
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Mit Selbstlernsystemen dieser Art 1aBt sich letztlich das erwihnte
Problem der Sprachenvielfalt lésen, so daB unsere Kollegen, die des
Lateinischen, Russischen, Japanischen und Arabischen in unserem Plddoyer fir
das Chinesische keinen Konkurrenten mehr zu sehen brauchen. Auch braucht
der Fremdsprachenlehrer in den Selbstlernsystemen keine Bedrohung seiner
Existenz zu sehen. Es wird nicht nur fir die kommunikative Sprecherziehung
gebraucht, die sich auch mit den ausgefeiltesten Systemen nicht programmieren
1iBt. Unsere Fremdsprachlehrer des Englischen, Lateinischen und Franzdsischen
konnen sich auch in anderen Sprachen nifzlich machen, in denen qualifizierte
Lehrer fehlen, aber ausgereifte Selbstlernsysteme zur Verfigung stehen, indem
sie mit ihren Schillern eine newe Sprache lernen und damit auch ihre eigene
Kompetenz auf weitere Sprachen ausdehnen. Im einzelnen 148t sich das
Zusammenspiel von Selbstlernsystemen und Lehrern, von autonomer Einzelarbeit
und erginzender Gruppenarbeit nicht voraussehen. Es wird sich stindig
andern, in dem Mafe, in dem diese Systeme wachsen und immer mehr
unterstiitzende Funktionen Gbernehmen. Es ist deshalb an der Zeit, dal wir
endlich anfangen. Militirs, Banken und Industrie sind uns in der Nutzung der
Computertechnik weit voraus. Plloten und Astronauten werden durch
Simulatoren, die nichts anderes als computergesteuerte Lernmaschinen sind,
ausgebildet. Die Freunde des Segelns verfligen fiir ihren Sport bereits iiber
ein Lehrprogramm auf der Grundlage eines interaktiven Videosystems. Offenbar
hat sich dort ein Geldgeber gefunden. Ausgerechnet auf einem Gebiet aber,
auf dem der Computer mit seinen praktisch unbegrenzten Speichermdglichkeiten
fir Worterbiicher, Grammatiken, Texte, Bilder und Sprache seine volle
Uberlegenheit entfalten konnte, auf dem Gebiete der Fremdsprachenpidagogik,
lassen sich nur schwer Forderer finden. Obschon verhiltnism#Big bescheidene
Anfangsinvestitionen, wie die Sprachschulen einiger grofier Betriebe bereits
verstanden haben, sich nicht nur bald in einer betrichilichen
Effektivititssteigerung, sondern auch in betrichtlichen Kostenersparnissen auf
der Lehrerseite auszahlen wiirden. Im Russischen und bei Deutsch fur
Auslinder siehen bereits die ersten Selbstlernsysteme in dem in fast
zehnjihriger Pionierarbeit entwickelten Systems INTUS zur Verfigung. Das in
INTUS installierte Lernwdrterbuch hat bereits einen erheblichen Umfang.
Unlingst ist mit dem System INTUS auch der erste Deutschkurs mit einem
Lernwérterbuch fiir Deutsch fertiggestellt worden. Ein Programm dieses Typs
wiirde auch den Chinesischunterricht erheblich fordern. Wir sollten uns
deshalb als Chinesischiehrer darum bemihen, Unterstitzung fiir die Entwicklung
eines Ffiir das Chinesische geeigneten multimedialen Systems mit eingebautem
elektronischen Worterbuch der chinesischen Sprache zu finden. So wie das im
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Falle des Deutschen fir firkische Arbeitnehmer im Rahmen eines RWAG-
HOESCH-PROJEKTS auf der Basis des Systems INTUS das Ministerium fiir
Arbeit und Sozialordnung in Nordrhein-Westfalen getan hat.

Die weitere Entwicklung wird natiirlich auch davon abhingen, wie lange
es davern wird, bis jeder Lerner emtweder zuhause oder in seiner Schule
oder Hochschule Zugang zu einem Computer hat, der mit einem
Chinesischkurs bestiickt ist. Dies ist unter anderem auch eine finanzielle
Frage. Ich denke, wir dirfen hier optimistisch sein. Die FAZ schreibt aus
AnlaB der letzten Frankfurter Buchmesse in einem speziellen Artikel iiber die
neuen Medlen, daB die Preise fir die Hardware sturzflugartig gefallen sind,
daB jeden Monat sich die Hardware-Basis filr CD-Rom um 30000 Gerite
verbreitet und daB es nur noch die Frage einer kurzen Zeiteinheit sei, bis
eine Miltion Laufwerke mit elektronischen Publikationen gefittert werden
wollen, daB sich die Zahl der CD-Rom-Titel innerhalb von finf Jahren
verfinfzigfacht hat. Wie dem auch sei, die Hauptaufgabe ist die Fullung des
Medium mit Daten, welches einen Zeit- und Kraftaufwand verlangs, der von
Kleinen Teams, die fir Buchproduktionen ausreichen, nicht geleistet werden
kann. Auf jeden Fall darf man davon ausgehen, daf} die sich abzeichnende
Entwicklung nicht mehr aufzuhalten ist und daf sich bald daraus neue Fragen
fir die Organisation des Sprachunterrichts ergeben. Man darf hoffen, dafl die
Fullung der Medien bald Forderung erfihrt, besonders auch in Sprachen wie
das Chinesischie, die traditionell in Deuischland bisher vernachlissigt werden,
Der Verlauf der Frankfurter Messe hat gezeigt, dal} sich auch die Verleger
aun bald der Sache annehmen werden, nachdem sie einige Jahre vorsichtig
abgewartet haben. Wie die FAZ schreibt, hat die Ausstellungs- und Messe
GMBH des Borsenvereins fur ihr Plakat "Frankfurt goes electronic” nicht von
ungefahrt die Symbolfigur gewihlt: Wer die Augen vor der Elektronik
verschlieBt, ist ein Hans-guck-in-die-Luft.

Summary

The importance of Chinese_in view of the impending multimedia
revolution

The dependence of a society on widespread knowledge of foreign
languages is the result of the expanding infernational market and the growing
division of labour in a multilingual world.
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The main result of this develocpment is the need of a lingua franca. Its
function has meanwhile been taken over by English which has become
indispensable as a means of communication between miner nations in mutual
contact.

The emergence of English as the lingua franca does not make the
knowledge of other languages superfluous. Whenever there is intensive
bilateral cooperation, mutual knowledge of the two languages concerned is
indispensable or highly profitable.

The importance of a language can be based on wtilitarian and non-
utilitarian arguments. On utilitarian grounds the importance of Chinese is
determined by the size of the country, the number of speakers of Chinese,
the volume of China’s trade in the world market, China's weight in world
politics. On non-utilitarian grounds a language is worth studying in proportion
to its contribution to world culture. In both respects Chinese is of
exceptional valve.

The importance of Chinese in the cultural field is also due to its
writing system. Thanks to its writing systems being independent of any
vernacular, Chinese has transcended dialectal, language and time barriers and
become the vehical of more than two thousand years of cultural heritage.

The need for more Chinese does not mean that other languages must
be neglected. The new computercontrolled media make it possible to confer
much of the teaching to means of autonomous learning and thus make the
teaching process independent of former organisational and other restrictions.
The necessary hard and soft ware being available, everything now depends
on the creation of the teaching materials themselves, inciuding electronical
dictionaries, grammars, encyclopedia and other reference systems.

Eine ausfiihrliche Beschreibung des RWAG-HOESCH-PROJEKTS und des Programms
INTUS, Ankindigungen von Spezialkursen in Russisch mit dem Programm INTUS sowic
mil einer Liste der bereits erhdldichen INTUS-Kurse kana angefordert werden bei:
Rheinisch-Westftilische Auslandsgesellschafi e, V., SteinstraBe 48, 44147 Dortmund, Tel
0231 / 838000, Fax. 0231 / 8380055 T
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Der richtige Ton und das richtige Zeichen

Eine effektive Lehr- und Lermmethode fiir eine gute Aussprache und Satzmelodie
sowie einen grofen Wortschatz im modemnen Chinesisch

Wi Jianhéng Bl

Unter dem "richtigen Ton" versteht man nicht nur, da man eine korrekte Aussprache,
sondern auch eine gute Satzmelodie beherrscht; auch das “richtige Zeichen" bedeutet
nicht nur das korrekte Schreiben, sondern auch das Erkennen und die richtige
Anwendung von Zeichen; zudem soll in kurzer Zeit ein groBer Wortschatz erreicht
werden.

Wenn hier von einer kurzen Zeit die Rede ist, muB ich erginzen, dal die
Stundenzahl, die den Sinelogie-Studenten an der Universitit Frankfurt zur Verfiigung
steht, vergleichsweise gering ist, weil die chinesische Kiassik den Schwerpunkt im
sinologischen Institut an der Frankfurter Universitdt bildet.

Hier eine Ubersicht iiber das Lehrangebot:

Zu jedem Wintersemester beginnen Anfingerkurse. Im Grundstudium haben die
entsprechenden Semester - das erste und dritte bzw. das zweite und vierte Semester -
jeweils vier Wochenstunden Unterricht in chinesischer Umgangssprache. Parallel zur
Umgangssprache gibt es noch vier Unterrichtsstunden chinesische Schriftsprache, die
aber nur fiir das erste und das zweite Semester veranstaltet werden. Im Hauptstudium
gibt es, was die Sprachkurse betrifft, fiir die jeweiligen Semester - das fiinfte und siebte
bzw. das sechste und achte Semester - nur noch zwei Unterrichtsstunden. Chinesische
Geschichte, Landeskunde, Gegenwartsliteratur und EDV werden in zweistiindigen
Veranstaltungen semesterweise abwechselnd und in deutscher Sprache angeboten,

Wenn das Lernziel so angesetzt wird, daB die Studenten am Ende des vierten
Semesters, also nach zwei Jahren, gegen 3000 Wirter beherrschen solflen, einen dem
Wortschatz angemessenen Text in korrekter Aussprache und Satzmelodie vorlesen und
einen dementsprechenden Dialog fithren kdnnen, ist diese geringe Stundenzahl zum
gemeinsamen Lernen und zur gemeinsamen Ubung eine ernsthafte Herausforderung
sowohl fiir die Lernenden als auch fiir die Lehrenden.

Seit dem Sommersemester 1987 gebe ich als Lehrbeauftragter im sinologischen
Seminar der Frankfurter Universitit Unterricht in chinesischer Konversation,
Zeitungslektiire und Ubersetzung unterschiedlicher Texte. Seit dem Wintersemester
1990 bin ich als Lektor titig und betreue seitdem Studenten sémtlicher Semester, also
vom ersten bis zurm achten Semester, in allen oben genannten Unterichtssparten
ausschlieBlich der Schriftsprache. Da ich aber die Studenten kontinuierlich betreue,
kann ich diese geringe Stundenzahl auch mit den Studenten kontinuierlich planen. In
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Zusammenarbeit miteinander haben wir so unsere eigene Lehr- und Lernmethode
herausgearbeitet, die dazu fithrte, daB fast alle Studenten eine gute Aussprache und
Satzmelodie beherrschen. Auch der Wortschatz entspricht dem, der in jedem Semester
angesirebt werden soll.

Wie wurde dieses Ziel trotz der knapp bemessenen Unterrichtszeit erreicht?

Das Lehrbuch fiir den Sprachkurs ist der "Jichu Hinyt kében, ERTERA
(Grundkurs der chinesischen Sprache)", herausgegeben vom Verlag fiir fremdsprachige
Literatur, Beijing, 1981. Fiir die deutschen Erliuterungen zeichnet Frau Professor
Kithe Zhao verantwortlich, Frither wurden bei uns alle vier Biinde dieses Lehrwerks
durchgearbeitet. Der Vorteil dieses Lehrbuchs besteht darin, dal es von einer
Tonbandaufnahme mit guter Aussprachequalitéit begleitet wird und daB es eine
systematische Grammatik enthilt, die von den leichten Regeln bis zu den schwereren
Problemen reicht. Eine Schwiiche des Lehrbuches ist, daBf die Texte gelinde gesagt
ziemlich langweilig sind. Auf jeden Fall ist das die aligemeine Auffassung derer, die sich
ein Semester lang mit diesem Buch beschéftigt haben. Wenn man sich ein paar Jahre
ausschlieBlich damit befaBt hat, ist es kein Wunder, daB es keinen Spal mehr macht.

Unter diesen Umstinden haben wir uns entschieden, vom "Grundkurs der
chinesischen Sprache” nur noch den ersten Band zu benutzen und danach das Lehrbuch
"Hug shuo Zhonggud, 1ERHE (Speaking Chinese about China)”, herausgegeben von
der Foreign Languages Press, Béijing, 1986, anzuwenden. Der Wortschatz, der Aufbau
und der Inhalt beider Biicher sind sehr unterschiedlich. Um die Liicke zwischen beiden
Biichern zu iiberbriicken, muB man schon in den ersten zwei Semestern die Grundziige
der Grammatik gelernt haben und einen entsprechenden Wortschatz beherrschen.
Wenn man genug Zeit hat - sowohl fiir Ausspracheiibungen als auch fiir das
Zeichenlernen -, ist das kein groBes Problem. Um unsere beschrinkte Zeit zu nutzen
und produktiv zu lernen, kamen wir auf die sogenannte Jizhong shi zi - Methode
f2rhiH=E, was wortlich "Konzentrierte Schriftzeichenbeherrschung” bedeutet und eine
Methode zum Erlernen von Schriftzeichen in phonetischgraphematisch strukturierten
Wortfeldern ist. In diesem Zusammenhang haben wir das Auswendiglernen von
Gedichten in den Unterricht eingebunden.

Schon in der ersten Unterrichtsstunde des Anfangerkurses lernen die Studenten nach
ciner kurzen Erlduterung zum Pinyin $& und den Sisheng PUES (den vier Toénen) das
Gedicht "Chiin xidio” #:§% (Frihlingserwachen) des Dichters Méng Haordn aus der Ttng-
Dynastie kennen. Die meisten Studenten kdnnen am Ende der Stunde das Gedicht
einigermaBen richtig vorlesen, Dies geschieht zwar mit Hilfe der phonetischen
Unmschrift, da die Studenten ja noch kein einziges Zeichen kennen, dennoch stoBt dieser
Einstieg ins Chinesische auf positive Resonanz, da die Studenten nicht ohne Stolz
vermerken, daB sie bereits ein Gedicht eines beriihmten Dichters aus der Tang-Zeit
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kennen. AuBerdem bietet dieses Gedicht den Lernenden ein ansprechendes Bild, und
der Rhythmus ist sehr eingiingig und 148t sich leicht nachahmen. Jeder, der das Gedicht
spricht, bekommt gleichzeitig alie drei Elemente der Sprache - Form, Laut und Sinn - in
einem mit; anders, als wenn man zuerst nur die Vokale und die Konsonanten in Form
von Buchstaben oder Lautschriften lernt und dann die Zeichen zn den jeweiligen
Lautschriften zusammensetzt und erst zuletzt die Bedeutung lernt. Dieses Gedicht wird
in den darauffolgenden Unterrichtsstunden immer wieder wiederholt. Am Anfang wird
jedes einzelne Wort des Gedichtes ganz langsam ausgesprochen, damit die vier Téne
richtig wiedergegeben werden. Im Laufe der Zeit steigt das Tempo beim Vorlesen,
damit znerst die Kombination des dritten Tones - steigend und fallend - gelibt werden
kann; und zum SchluB wird an der Versmelodie gefeilt. Parallel zum Gedicht werden
phonetische Ubungen zu Anlaut- und Auslaut-Kombinationen anhand des Lehrbuches
vorgenommen. Wenn spdter ein Ton im Text des Lehrbuches nicht richtig
ausgesprochen wird, versuchen die Studenten den entsprechenden Ton innerhalb des
Gedichtes als Hilfe heranzuziehen. Das auswendiggelernte Gedicht ist in diesem Fall
ein Lehrer, der einen stindig begleitet. Auch spiter, nachdem die Studenten schon
einige Lektionen gelernt haben, greifen sie immer wieder auf das Gedicht zuriick, um
ein nenes Wort in korrekter Aussprache vorzutragen.

Von der Aussprache und der Satzmelodie gehen wir dann zum Wortschatz iiber.
Wenn ein Sinologie-Student gefragt wird, "Was ist fiir dich beim Chinesischlernen
besonders schwer?", bekommt man immer zu horen, "Die chinesischen Zeichen sind
schwer." Tatsichlich schwierig sind aber meines Erachtens eigentlich die Sprachmelodie
und die richtige Zusammenstellung von Begriffen, die sogenannte Kolokation (RHE da
pei), weil die Nuancen des Ausdrucks erst dadurch zustande kommen kénnen. Erst wer
diese beherrscht, hat Sprachgefiihl. Und das ist das Schwierigste! Nun zum
Zeichenlernen.

Die Zahl der chinesischen Schriftzeichen haben sich von anfinglich knapp 4500 in
den Orakelinschriften bis auf circa 61000 Zeichen mit ihren jeweiligen Varianten im
Honyir da zidion GRS, herausgegeben vom RedaktionsausschuB fir Hanyi da
zidian, Sichuan, 1986, erhéht. Im Standardwérterbuch "Xin Han-Dé cidian" i #8inM
{(Das neue Chinesisch-Deutsche Wérterbuch), herausgegeben vom Verlag Shangwi,
Béijfing, 1985, sind etwa 6000 Schriftzeichen aufgenommen. Nach geltender Meinung soll
der Mindestzeichenschatz in der chinesischen Umgangssprache circa 3000 Zeichen
umfassen. Ob diese Zahl eine angemessene Grenze ist, kinnen wir am Beispiel des
Gedichtes "Chun xiao" messen.

Das Gedicht "Chiin xiao" besteht aus vier Versen mit jeweils fiinf Wortern. Wenn
man den Titel des Gedichtes, den Namen des Dichters Méng Haordr und die
Bezeichnung der Dynastie Tdng chdo auch dazu ziblt, sind es insgesamt 27 Zeichen.
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Klammert man die wiederholten Zeichen aus, bleiben noch 24 Gbrig. Aus diesen 24
Zeichen lassen sich 64 Radikale, die auch als eigenstindige Zeichen auftreten kdnnen,
ableiten. Sehen wir uns das Gedicht und die davon abgeleiteten Radikale und Worter
einmal an. Damit das Gedicht leichter verstindlich wird, fiige ich die sinngeméle

Ubersetzung ins Deutsche hinzu.

Em  (EE R (BB

Chiin xiao Friihlingserwachen

T (689-740) R (689-740)

Méng Haorén Méng Haorén

B (618-907) BY (s18907)

Téng chao Téng-Dynastie

FIRTHEE BIREBE,

Chiin mi4n bi1 jué xido, Zur Frithlingszeit im Schiummer bricht der Tag unbemerkt herein,
KbRE BV ; BRI

Chix chis wén ti mido; Uberall hort man Vigel zwitschern;

i TR,

Ye l4i feng y0 shéng, In der Nacht rauschten Regen und Wind,
EEAZLS, EHE L

Hua lud zhi dud shao.

Wer weiB, wicviel Bliiten gefallen sind?

Man kann davon ausgehen, daB Texte vor der Existenz einer Schrift meist in
gebundener Rede tradiert wurden. Ein rhythmisch strukturierter Text 148t sich viel
leichter merken als ein Prosatext. In China pflegt man auch zu sagen, daB das Gedicht
der Kristal] einer Sprache ist. Ein Gedicht mit allen sprachlichen Elementen - Laut,
Form und Sinn - kommt viel leichter beim Lernenden an als die reine
sprachtheoretische Erkldrung dieser Elemente. Wie z.B.: C, H, U, N im 1. Ton, was
Chiin ausgesprochen wird und "Frithling" bedeutet. Leider kann das hier aber auch eine
Art von Baum 5 (1. Chinesischer Surenbaum, 2. Asiatischer Géotterbaum) oder
Baumwanzen 4 (Heteroptera) heiBen. Wenn man in unserem Fall das Zeichen Chun
vor Augen hat, und seine Bedeutung im Kontext mit dem Klang wahrnimmt, wird man
es auf keinen Fall miBverstehen. Ein iiberzeugender Beweis fiir das Gedicht als
Lehrstoff schon in der ersten Stunde des Sprachelernens.
Hier die Liste der 64 Radikale und Waérter, die in unserem Gedicht auftreten:

(1 itk EiE ik Ea2
F =2 B B )3 n
B H R B # #
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Wenn wir alle Schriftsysteme, die es in der Entwicklung der Menschheit gegeben hat, in
Kategorien unterteilen wollen, dann pgibt es, 1. reine Zeichensysteme wic die
Piktogramme, 2. der Kasusmorphologie angepaBte Schriftsysteme wie zB. Alphabete
oder Silberschriften, und 3. bildhafte und spéter allméhlich abstrahierte Systeme, deren
urspriingliche Form noch nachvollziehbar ist, wie im Chinesischen. Das innere
Verhiltnis der naturgetreu angefertigten Bilder in Piktogrammen ist heute nicht mehr
verstindlich, Die Form von Buchstabensystemen verrdt uns auf den ersten Blick nicht
den Sinn und ist nur der Tontrédger, d.h. die Form hat mit der Bedeutung des Wortes
nichts zu tun, nur mit dem Laut. Der Sinn des geschriebenen Wortes ist eine
Konvention. Die chinesische Sprache ist da anders. An der Form der Schriftzeichen
erkennt man die Bedeutung. Wie die Zeichen klingen sollen, ist eine Konvention, In
China kann man zwar nicht iiberall verstanden werden, wenn man spricht; man kann
sich aber iiberall verstindlich machen, wenn man niederschreibt, was man HuBern
méchte.

Wie Sie wissen, gibt es sechs Methoden zur Bildung chinesischer Schriftzeichen:
xidngxing BJ¢ (piktographische Sinnwiedergabe: wie z.B. Hieroglyphen), zhishi #HE
(abstrahierte Darstellung, z.B.: .oben : | und unten - ), Aulyi €8 (assoziierende
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Zusammensetzung; Kombination von zwei oder mehreren Bedeutungstréigern zu einem
Schriftzeichen mit einem neuen Sinn, zB.: 7 H <Somne> + yué B < Mond > : ming BB
<hell >), xingsheng 7 (Kombination von sinn- und lauttragenden Zeichenelementern,
zB.: mi & <Holz> + feng W, <Wind>: feng {# <Ahomn>), zhuanzhi: ¥ (sich
wechselseitig interpretierende oder sinnverwandte Schriftzeichen, z.B.: lao % - hohes
Alter und kao % - langes Leben, alt) und jigjié i (phonetische Ableitung, z.B.: giti
fiir Pelz zu giti 3 fiir suchen). Darunter geben die Zeichen, die mittels der ersten beiden
Methoden gebildet wurden, die Basis fir weitere Schriftzeichen ab. Sie sind
zahlenmiBig jedoch nicht sehr viel. Die meisten Schriftzeichen, und zwar iber 80%
nach Cihiii, 82#, herausgegeben vom Verlag Shanghai fiir Lexika, 1979, circa 98% nach
Hampt da zidian, sind nach der Methode xingsheng entstanden. Und dies ist die
Grundlage, mittels derer ein Lernender seinen Wortschatz in der chinesischen Sprache
schnell vergrofern kann. Ein Beispiel diirfte hier gentigen.

Unter den oben angegebenen 64 Radikalen und Wértern nehmen wir das Zeichen
Min B. Das kombinieren wir jeweils mit den Radikalen cao ++ (Z) fiirr "Gras", shan 1l
fiir "Berg', yu E fiir "Jade", shou ¥ (F) fir "Hand" und shui § (k) fir "Wasser". So
bekommen wir die Zeichen fiir min £, das sind Getreidesorten, die 1inger wachsen und
spéter reif sind, min i fiir den Min-Berg in der Provinz Sichuan, min IR fir jadedhnliche
Steine, min iR fiir eine Handlung, bei der man (z.B. die Haare) mit einer feuchten
Biirste glittet, und min ¥ fiir Verschwinden und Aussterben. Das dazu gekommene
Radikal bestimmt den Sinn des neu zusammengesetzten Zeichens; das urspriingliche
Zeichen gibt im nesen Zeichen den Laut an. Historisch gesehen verlief dieser Prozel
natiirlich gerade umgekehrt: Die vorhandene Bedeutung mit etwa gleicher Aussprache
war zuerst da und wurde nachtriglich durch Radikalhinzufiigung im Schriftsystem
unterschieden. Die Téne kénnen bei dieser Bildungsmethode verschieden seim; und
manche der so gebildeten Zeichen kénnen auch ganz anders ausgesprochen werden. Die
meisten solcher Zeichen aber passen in die oben genannte Regel. Die Laut- und Sinn-
Angabe beider Bestandteile erleichtert und beschleunigt auf jeden Fall den LernprozeB.
So sieht die Rechnung aus: Min plus 5 Radikale bzw. Zeichen sind 6 einzelne Zeichen.
Nach der Kombination bekommen wir 5 dazu. Das macht insgesamt 11 Zeichen aus.
Knapp um die Hélfte verdoppelt, und zwar mit geringem Aufwand, Wir kdnnen noch
weitere Beispiele nehmen: Andere Worter, wie nicio 1 fiir "Vogel", iz #4 fiir "Fisch", mu
# fiir "Baum” oder "Holz" ... lassen sich alle in diessr Form handhaben. Unter dem
Zeichen niao % als Radikal sind im Cihai 192 Schriftzeichen mit deren Varianten
aufgelistet; unter dem Zeichen yi # als Radikal 226. Sie bedeuten entweder eine Art
von Vogel oder Fisch, oder haben mit der biologischen Klasse, zu der die Sorten
gehérer, irgendwie zu tun, Die damit gebildeten Zeichen werden fast immer nach der
hinzugekommenen Lautkomponente ausgesprochen.
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Wenn man z.B. beim Lesen einem neuen Wort im Text begegnet und kennt die
beiden Bestandteile "Fisch" (yii ) und "innen" (f B), so kann man nach diesem Prinzip
das kombinierte Wort in der Aussprache & mit ziemlicher Sicherheit lesen, auch wenn
man nicht genau weiB, welche Fischart das ist (# Karpfen). Diese Verfahrensweise
kann die Lesegeschwindigkeit erheblich erhthen. Und so gehen wir in unserem
Unterricht mit jedem Zeichen um. Selbstverstindlich achten wir auch auf die
angemessene Menge von Zeichen, die wir jedesmal behandeln. I ersten Semester liegt
zwar der Schwerpunkt auf einer guten Aussprache und Satzmelodie, trotzdem haben die
Studenten am Ende des ersten Semesters gut 600 Worter gelernt. Ab dem zweiten
Semester, nachdem die Studenten in der Aussprache immer sicherer geworden sind,
wird das Tempo fiir das Zeichenlernen schneller. Die Studenten kénnen sich auch nach
dieser Methode Schriftzeichen selbst aneignen. So haben einige Studenten in letzter
Zeit anderenorts entweder eine Sprachpriifung abgelegt oder einen Intensiv-Kurs
besucht, Sie wurden wegen ihrer guten Aussprache und ihres relativ groBen
Wortschatzes gelobt.
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Entwicklung und aktuelle Situation des Radikalsystems
zum Ordnen und Nachschlagen der
chinesischen Schriftzeichen

unter Verwendung von Ausarbeitungen von Cdo Ndimi H754 und
Chéng Yingzhi B2

Klaus Kaden

1. Einleitung

Zum Zweck des Ordnens und Wiederauffindens in Nachschlagewerken, Indi-
zes u. dgl. kénnen die chinesischen Schriftzeichen nach Form, Aussprache
oder Bedeutung (. F. ¥) in Klassen und Unterklassen zusammengefafit
werden. Fiir den Gebrauch der Chinesen ist die filir die praktische Arbeit wich-
tigste Methode seit jeher die Ordnung nach der Form, d. h. nach der &uBleren
Gestalt von Elementen der Zeichen. Dafiir sind im Laufe der Geschichte viele
Verfahren entwickelt worden, so z. B. nach der Gestalt der Striche (BH, &
), der Gestalt komplexerer Zeichenelemente (38 Radikale, Klassenhdupter,
Determinatoren), der Anordnung/Reihenfolge der Striche (%)), der Lokalisie-
rung der Striche an bestimmten Stellen des Zeichenkdrpers (z. B. 4-Ecken-Sy-
stem M5, System von Qfanin) usw. Die weiteste Verbreitung hat seit ih-
rer Erfindung und erstmaligen Anwendung in einem Worterbuch durch Xu
Shen 1 die Radikalmethode gefunden. Art und Anzahl der Radikale wurden
dann jedoch in einem langen historischen ProzeB, der bis heute anhilt, zahlrei-
chen Verinderungen unterworfen, Dadurch entstanden und enistehen viele
Schwierigkeiten und Zeitverluste. Seit dem 17./18. Jahrhundert galt das im
"Worterbuch des Kangx1" {(RMFH#) verwendete System als eine Art (inoffi-
zieller) Standard. Durch die Schriftreform (28. 1. 1956 "Projekt fiir die Ver-
einfachung der Schriftzeichen” (RFHEFE? bis 7. 3. 1964 "Gesamttabelle
der vereinfachten Schriftzeichen" {¥ifbZ8#} (geringfiigige Verinderungen
in der Neufassung vom 10. 10. 1986)) war dieses jedoch nicht mehr in seiner
traditionellen Form anwendbar.! In der VR China wird daher seit einigen Jah-
ren an einer {offiziellen) Standardisierung der Radikale gearbeitet. Zahlreiche

1 vgl. Kaden, Klaus: Ist das chinesische Radikalsystem noch aktuell? : Zur Problematik
der Einordnung der vereinfachten Schriftzeichen. - In: Probleme der Lexikographie. -
Berlin, 1970. - §. 39 - 52,
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Vorschlige sind inzwischen gemacht worden, und in den seit 1956 erschiene-
nen Worterbiichern werden verschiedene neue Ideen und Systeme ausprobiert
(vgl. u.). Die Diskussion ist gegenwiirtig nicht abgeschlossen. Die regierungs-
offizielle Entscheidung iiber ein einheitlich anzuwendendes Radikalsystem
steht noch aus.

Fir die adéiquate Beurteilung der Problematik ist es niitzlich, den histori-
schen Entwicklungsprozeft der Radikalsysteme nachzuvollziehen und sich die
damit verbundenen Lehren und Erfahrungen zu vergegenwirtigen. Cdo Niimiy
hat das in einem Anfang 1993 erschienenen Artikel auf der Basis der Wérter-
biicher, die den ProzeS entscheidend bestimmt und vorangebracht haben, ge-
tan.? Im folgenden wird eine Ubersicht iiber das von ihm zusammengestellte
Material gegeben.

2. Historische Entwicklung von den Anfingen bis heute

® "Shud Wén Jié Zi" (HXBE) (um das Jahr 100) von Xt Shen ¥ (Han-

Dynastie)

540 Radikale

Die Radikale sind fast ausschliefilich auf der Basis der Bedeutung bestimm-
ter Zeichenbestandteile festgelegt worden nach dem im Vorwort genannten
Prinzip "ji xing xi lidn" #EBF K. Es handell sich also um Bedeutungsdetermi-
natoren (yifii B, auch xingpdng #3) im engeren Sinne des Wortes. Sie ord-
nen die Begriffe in Bedeutungsklassen (Klassifikatoren), wie "Speisen",
"Vigel", "Handlungen unter Verwendung der Hand", "Handlungen unter Ver-
wendung des Mundes”, "Gegenstinde aus Holz", "Gegenstinde aus Metall”
usw. Das bot sich zu jener Zeit an, da die verwendete Schriftform noch die
"Siegelschrift" (zhudnil F#) war, bei der der Bild- und Symbolcharakter der
Schriftzeichen und damit ein erkennbarer Zusammenhang von Form und Be-
deutung der Zeichen und ihrer Bestandteile noch weitgehend erhalten war,

® "Yupian" {E&) (543) von Gt Yéwing M E (Siiddynastien, Liang-Dyna-

stie)

542 Radikale

Stiitzt sich auf das System seines Vorgingers, entfernt aus diesem 12 Radi-
kale und fiigt 14 neue hinzu, wobei einige schon nicht mehr Bedeutungen re-
prisentieren, sondern einfach formale Bestandteile sind, die in mehreren Zei-
chen auftreten. Die Radikale sind in 30 groBe Bedeutungsgruppen unterteilt,

2 Cdo Naima WIA: Bishdu chdzifd de lishi ydnjin ( {(SSEBFHMHEFHA) *Die hi-
storische Entwicklung der Nachschlagemethode nach Radikalen'). - In: Yiiwén Jianshe
SR Language Planning, 1993/2, 8. 29 - 32.
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was die Benutzung erleichtert.
Entscheidend ist, daBl sich der Schriftstil inzwischen verdndert und die sog.

"Normschrift" (kdirf #4%) sich herausgebildet hatte. Durch diesen ProzeB (kdi-
hud #4k) waren zahlreiche urspriinglich einheitliche Bedeutungsbestandteile in
mehrere Formen aufgesplittert, andere urspriinglich unterschiedliche zusam-
mengelegt worden, Die Deckung von Form und Bedeutung war somit sehr
stark aufgeweicht und die Bedeutung nicht mehr so ohne weiteres aus der
Form des Zeichens ableshar. Es entstand damit die Mdglichkeit, die Radikale
zum Teil aus der Bedeutung, zum Teil aber auch nur aus der dufleren Form
der Zeichen ohne Riicksicht auf die Bedeutung abzuieiten (zur reinen Form ge-
héren dabei auch die Lautbestandteile oder Phonetika). Dieser Widerspruch
zwischen der Ableitung aus der Bedeutung (ju ziyl guibll ¥ X/35) und der
Ableitung aus der Form (ju zixing guibd #FI35) verschirfte sich im weite-
ren noch mehr und stellt bis heute das grofte Hindernis dar fiir die Aufstellung
eines rationellen, den aktuellen Erfordernissen angepafiten, d. h. leicht zu ler-
nenden und einfach und schneil zu handhabenden Systems, das allgemeine Zu-
stimmung findet.

® "Wi Jing Wénzi" (F£XF} (776) von Zhang Can % (Tang-Dynastie)
160 Radikale
Enthilt nur die iiber 3000 Zeichen, die in den Kanonischen Biichern vor-
kommen, der EinfluB war daher begrenzt. Trotzdem wird dieses Buch von
Co Niimil positiv beurteilt, da viele der Radikale rein von der Form abgelei-
tet sind und Radikale wie 7k und ¥, F und ¥ , A und f usw, jeweils zusam-
mengelegt wurden (fiibix BH#R), was spiter andere Autoren {ibernommen haben.

@ "Loéngkan Shéujian" {REFE) (996) von dem Monch Xingjun 78 (Liao-

Dynastie)

242 Radikale

Hier sind die Radikale ebenso wie die ihnen zugeordneten Zeichen nach den
vier Tnen angeordnet. Das Prinzip des Ausgehens von der Form wird weiter-
entwickelt. Das Nachschlagen ist dadurch erleichtert. Li Jinx] H#8EE hat daher
in Bezug auf das Radikalsystem in diesem Buch von einem "Ersten GroBen
Fortschritt" (X#R) gesprochen (1948 im Vorwort des "Guéymn Zi-
difin" (HEFH ).

@ "Leipian" (R&) (1067) von Wang Zhi E¥, Stma Guang A% u. a.
{Song-Dynastie)
540 Radikale
Ubernimmt vollstindig das Radikalsystem des "Shud Wén Ji€¢ Zi" und ne-
giert damit die in den davorliegenden tausend Jahren vor sich gegangene Ent-
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wicklung. Cdo Niimli nennt das den "Ersten Riickschritt" (#138). Der direkte
Zusammenhang zwischen Schriftform und rein bedeutungsorientiertem Radi-
kalsystem sei inzwischen ldngst nicht mehr gegeben gewesen.

® "Pianhii" (¥ (1184) von Wang Yilmi E5# (Jin-Dynastie)

579 Radikale

"Wilytn Leiji Sishéng Pianhdi" {(H¥F%KIUAR® (1196/1208) von Hdn

Xiaoyan #&2, Han Diozhio MR (Jin-Dynastie)

444 Radikale

Der entscheidende Fortschritt in diesen Biichern besteht in der erstmaligen
Anordnung der Stichzeichen unter einem Radikal nach der Anzahl der Striche.
Das hat sich in der Folgezeit weiter durchgesetzt. Am Radikalsystem selbst
gibt es dagegen einiges zu kritisieren, insbesondere die Ordnung der Radikale
nach den 5 Anlautklassen (wiyin %) und den 4 Ténen (sishéng &)

@ "Zihui" (L) (1615) von Méi Yingzud HRE¥ (Ming-Dynastie)

214 Radikale

Sowohl die Schriftzeichen unter den Radikalen als auch die Radikale selbst
sind hier nach der Strichzahl angeordnet. Hinsichtlich der Auswahl der Radi-
kale wird ganz klar das richtige Prinzip des "Ausgehens von der Form und
nicht von der Bedeutung” (lin qi xing bi iin qf yi BHEEFHREN) verfolgt,
alierdings nicht mit letzter Konsequenz, so daff noch einige Unzuldnglichkeiten
bestehen bleiben. Es ist trotzdem relativ einfach zu benutzen, Li Jinxi hat es
den "Zweiten Grofien Fortschritt” genannt (a. a. O.). Das hier praktizierte Ra-
dikalsystem wird bis heute verwendet. Es gab aber auch Widerstinde gegen
die "neumodischen" Tendenzen. Der verklirte Blick auf das Altertum und das
"Shud Wén" verstellte manchem Gelehrten den Weg zum Vorwirtsschreiten.

@ "Zhengzitong" (IEFi@) (1670) von Zhang Zili¢ 3 HZ! (Ming-Dynastie)
214 Radikale
Ubernimmt vellstindig das Radikalsystem des "Zibhui".

® "Kangxi Zidian" (BB} (1716) von Zhang YushG #E# und Chén

Tingjing BRES (Qing-Dynastie)

214 Radikale

Basiert im wesentlichen auf den Radikalen des "Zihui". In der Benutzungs-
anleitung wird zwar zugegeben, daff die Systeme im "Zihui" und "Zhengzi-
tong" besser zu handhaben seien als die im "Shud Wén" und im "Yupian”, es
wird aber auch darauf hingewiesen, daB man "nicht die Absichten vergessen
solle, die die Alten bei der Schaffung der Schriftzeichen verfolgt haben” (R%
HAHFEZ &), Beides gleichzeitig ist aber schlecht machbar! Nach Auffassung
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von Cdo Niimi verfolgt dieses Wirterbuch seine Prinzipien pur halbherzig
und deklamatorisch und miisse in der Entwicklung der Radikalsysteme als der
"Zweite Riickschritt" bezeichnet werden. Mir scheint dieses Urteil ibertrie-
ben, insbesondere auch angesichts des gewaltigen Einflusses und der nachhalti-
gen, bis heute andauernden Wirkung dieses verdienstvellen Buches.

@ "Xinhud Zididn" (F4EFMY (seit 1953) unter Leitung von Wi Jiangong

B

126 Radikale {Auflage 1953)

187 Radikale (Auflage 1957)

191 Radikale (Auflage 1962)

189 Radikale (Auflagen seit 1966)

Weist einige neue Entwicklungen auf, Die bedeutendste Neuerung ist, daB
viele Zeichen gleichzeitig zwei oder sogar drei Radikalen zugeordnet werden.
Das hat sowohl Vorteile als auch Nachteile. Die Eindeutigkeit der Radikalzu-
ordnung geht verloren. AuBerdem ist das Prinzip nicht durchgingig und konse-
quent durchgesetzt, sondern es herrscht eine gewisse Willkiir, z. B.

Schriftzeichen KHEBREABKEKE WHE G
Radikal 1 T RFEEE X HX K
Radikal 2 RERRX XX AR X

Das gilt auch bei vielen anderen Zeichen fiir die Radikalfestlegung.

@ "Cihai" (i) (1962, Neufassung)

250 Radikale

Die wichtigste Verbesserung in diesem System ist die Festlegung des Radi-
kals eines Zeichens nach der Stelle, die es in diesem einnimmt (Prinzip ding-
wei SEfL). Das heiBt wenn ein Schriftzeichen mehrere Bestandteile enthilt, die
als Radikal bestimmt werden kinnten, wird prinzipiell der linke und nicht der
rechte, der obere und nicht der untere, der dubBere und nicht der innere usw.
genommen. Zum Beispiel: in # ist ¥ Radikal und nicht T oder &; in % ist ™
Radikal und nicht % oder #&; in & ist H Radikal und nicht ‘. Es wird also nur
von Auferlichkeiten ausgegangen, die Bedeutung des Radikals und ihr Zusam-
menhang mit der Bedeutung des Gesamtzeichens spielen keine Relle.

Dieses vor der "Kulturrevolution" entwickelte 250er-System des "Cihii"
fand 1964 Anerkennung durch die "Gruppe zur Sichtung und Ordnung der
Nachschlagemethoden fiir Schriftzeichen” EFEBHE /M, die sich zusammen-
setzte aus Vertretern der Abteilung Verlagswesen des Kulturministeriums 304k
HHHRR, des Erziehungsministeriums ¥¥#8, des Schriftreformkomitees 3XF#
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E#A <% und des Instituts fiir Sprache und Schrift der Akademie der Wissen-
schaften Bl£BiE S X FWFFT. Es wurde zur weiteren Verbreitung empfohlen.

Cdo Niimi bezeichnet die Systeme des "Xinhud Zididn" und des "Cihii"
trotz einiger noch vorhandener Unzulinglichkeiten als den "Dritten Grofien
Fortschritt", da beide wesentlich zur Uberwindung der Hauptschwichen der
traditionell iberlieferten Radikale beitragen.

® "Hanyi Da Zidian" (GEKRFH) (erscheint seit 1986) und "Hanyl Da Ci-

difin" NBAIAM) (erscheint seit 1986)

200 Radikale

Nach der "Kulturrevolution" wurde 1983 in Peking vom Kulturministerium
3X4kE und vom Schrifireformkomitee XFHHBHEFA % das "Symposium iiber
Anordnungs- und Nachschlagemethoden fiir die Radikale der chinesischen Zei-
chen" HFHEHREERS durchgefiihrt. Die dort gebildete "Arbeitsgruppe
fiir Anordnungs- und Nachschlagemethoden mit Radikalen" (% & & B T 18
# verwarf das System des "Cihdi" und verfaBte eine neue "Vereinheitlichte
Liste der Radikale chinesischer Schriftzeichen (Entwurf)" {(Si—®F#eF(HE
%)) mit 201 Radikalen und veréffentlichte sie zur Diskussion (in "Wénzi Gii-
gé" CFEE, 1983/11). Dieses System wurde bisher nur in den beiden um-
fangreichen Standardwerken "Grofes chinesisches Zeichenbuch" {(UF 4L
und "Grofes chinesisches Worterbuch” (UAAIIMS angewendet. Dabei wur-
den folgende Verinderungen vorgenommen: ¥ und ¥ wurden nicht iibernom-
men, dafiir kam ¥ zAi zusitzlich hinein, so dab das System am Ende aus genau
200 Radikalen bestand. Cdo Ndimb nennt dieses neue Systern den "Dritten
Riickschritt" in der Entwicklung. Er kritisiert daran, daB ungeachtet einiger
positiver Neuerungen in vielen Fillen wieder auf die Zuordnungen aus dem
"Zihul" und dem "Kangxi Zidiin" zuriickgegriffen wurde und keine Regeln
fiir die Radikalentnahme zu erkennen sind. Dadurch wird die Nachschlagear-
beit erschwert und kompliziert.

3. Zusammenfassung und aktuelle Situation

Nach Cdo Nidimi hitte man sich den EntwicklungsprozeB der Radikalsysteme
also so vorzustellen:

Aufstellung des Systems: "Shud Wén Ji¢ Z1" und "Wii Jing Wénzi"
Erster Grofier Fortschritt: "Léngkan Shdujian”

Erster Riickschritt: "Leipian"

Zweiter GroBer Fortschritt: "Zihui”

Zweiter Riickschritt: "Kangxi Zididn"
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Dritter GroBer Fortschritt: "Xinhud Zididn" und "Cihii"
Dritter Riickschritt: "Hanyi D2 Zididn" und "Hanyi Da Cidiin” (System
der 201 Radikale der Arbeitsgruppe)

Diese Beurteilung basiert auf der Vorstellung, daB seit der Einfihrung der
Normschrift (kdishi #%) nach der Han-Zeit die Aufstellung von Radikalen
nach der Bedeutung der Zeichen oder Zeichenbestandteile keinen Sinn mehr
ergibt. Dem kann man im wesentlichen zustimmen, dean die Benutzung eines
solchen Systems wiirde die genaue Kenntnis der Schriftgeschichte und dabei
vor allem der urspriinglichen Zeichenformen der Orakel- und Siegelschrift
(iidgiwén BRI, zhuanwén F30), der Bronzeinschriften (finwén £30) usw.
voraussetzen, was von einem durchschnittlichen Worterbuchbenutzer nicht er-
wartet werden kann. Der einzige Ausweg (sofern die Aussprache nicht in Be-
tracht kommt) ist daher das konsequente und geregelte Ausgehen von der
Form der Schriftzeichen (Stelle des Radikals innerhalb des komplexen Zei-
chens) und die Beriicksichtigung der Bedeutung erst in zweiter Hinsicht.

Nach Chéng Yangzhis? Auffassung enthilt das Gesamtproblem der Verein-
heitlichung des Radikalsystems 2 Teilprobleme, die miteinander verkniipft
sind:

1. Vereinheitlichung und Standardisierung der Form und der Anzahl der Ra-
dikale

Ein offiziell reglementiertes Radikalsystem muB fiir kleine, mittlere und
grofe Worterbiicher identisch sein. Es kann nicht so sein, daf) in kleinen Wor-
terbiichern, die z. B. nur 7000 - 8000 Zeichen enthalten, weniger Radikale be-
nutzt werden, da bei einigen seltenen Radikalen kein Zeichen oder vielleicht
nur 1 oder 2 Zeichen zuzuordnen wiiren.

2. Binheitliche und leicht iiberschaubare Regeln fiir die Zuordnung der einzel-
nen Schriftzeichen zu den Radikalen

Bisher gibt es diese noch nicht, Praktische Versuche lieflen die notwendige
Konsequenz vermissen. Die effektivste Methode kénnte sein: bei mehreren in
Betracht kommenden Elementen wird jeweils das linke, obere, dufere, miitle-
re, der 1. Strich usw. gewilhlt, wie im wesentlichen bereits im "Cihdi" prakti-
ziert: "Festlegung der Radikale nach der Form der Schriftzeichen" (yijii zixing
dingbll #IBFRER oder: ju xing gul b #EMEAH). Es mub also nicht unbe-
dingt der Determinator der Bedeutung zum Radikal gemacht werden, z. B. in
¥ hong "Schwanengans” nicht der Bedeutungsdeterminator nido & "Vogel”,
sondern der linke Bestandieil shui ¥ "Wasser". Ebenso in s7 & "denken” nicht
der Determinator xin {» "Herz", sondern der obere Teil tidn B "Feld". Gibe

3 Chéng Yiangzht $2362: Zaitdn shishi tongyl bushou de buzhou ( (BREHS—-FEH
P "Noch einmal iiber Mafnahmen zur praktischen Realisierung eines einheitlichen
Radikalsystems"). - In: ebenda, S. 33 - 34,
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es dafiir feste Regeln, brauchte kein Zeichen gleichzeitig mehreren Radikalen
zugeordnet zu werden, und es wiirde sich auch eine "Tabelle der schwer zuzu-
ordnenden Zeichen" #4&F 3 eriibrigen, wie sie bisher noch jedes Radikalwor-
terbuch notwendigerweise aufzuweisen hat.

Nach Chéng Yingzhi sind gegenwirtig nur diese 4 Systeme von Bedeutung
und Einfluf:

- 189 Radikale wie im "Xinhu4 Zididn" (seit 1966)

- 200 (bzw. 201) Radikale wie im "Hanyd Da Zidiin" und "Hanyl Da Ci-

diidn"

- 214 Radikale wie im "Ciyudn" (wie "Kangx1 Zidian")

- 250 Radikale wie im "Cihai"4
Auf dieser Basis konnte ein verniinftiges normiertes System mit klaren Regeln
ausgearbeitet werden, Das wire auch deswegen ein dringendes Desiderat, da
nach staatlicher Festlegung die Schiiler der hoheren Klassen der Grundschule
sich mit dem Radikalsystem beschiiftigen miissen. Bis jetzt gibt es aber dafiir
noch kein standardisiertes Wérterbuch oder sonstiges Nachschlagewerk.

i B

FMF T RBINF R A SR D R R E A, RRAEEEE A H P
EeEY IARERZE (EXBE #E19934820 LFRRAFERHNA, H#
BREFXFEOETER.

4 Cédo Naimi wiirde offenbar die beiden mittleren von vornherein aus der weiteren Diskus-
sion ausschliefen wollen. - Als fiinftes System von aktueller Wichtigkeit miifite unbe-
dingt noch das im Anhang des am 1. 5. 1981 in Kraft gesetzten Staatlichen Standards der
Volksrepublik China GB 2312-80 (2. Druck 1984y 4R AREHEEZEE Xind
Jidohuan Yong Hanzi Bianmd Zifigl : Jibénjl ( (ERZEMBRFHRGFRE - £F58)
"Zeichensatz zur Schriftzeichencodierung fiir den Informationsaustausch : Basissatz"}, S.
37 - 80, verwendete genannt werden. Es ist zwar nicht offizieller Bestandteil des Stan-
dards, hat aber einen Vorbildcharakter. Es arbeitet mit 186 Radikalen fiir die 6763 im
Standard aufgelisteten Zeichen. - In dem Nachschlagewerk Hanzi Xt Zididn ( ST
BF M) A Dictionary of Chinese Character Information"), das von einer Arbeitsgrup-
pe der Shanghaier Verkehrshochschule b ##3eilAAEFHI44 und der Forschungs-
gruppe fiir eine chinesische Buchstabenschrift GBI T XFHRYL unter der Lei-
tung von Li Gongyl ZEA'H und Lid Ruishul XJ17K herausgegeben wurde (Beijing : Ke-
xue Chubanshe, 1988), werden in einer gegeniiberstellenden kumulativen Tabelle (340
Radikale!) {XFERFEEEELYIEE) (5.1140 - 1145) folgerichtig auch die entspre-
chenden 5 Systeme miteinander verglichen: "Cfhdi", 201er System, Staatlicher Standard,
"KangxT Zididn", "Xinhui Zidiin". Dieses Buch enthilt auBerdem eine Tabelle {FFE-
LEETLHER) (8.81 - 174) mit fiber 11 000 vereinfachten und nichtvereinfachten
Zeichen, geordnet nach dem 250er System des "Cih&i" (zushtzlich das Radikal ), einen
Vergleich der Radikalsysteme des "Cfh&i" und des "Kangx1 Zidiin" mit Haufigkeitsstati-
stik (FHRERE IHERFHSTED (S. 1060 - 1063) sowie eine Liste der in denselben bei-
den Wérterbiichern unterschiedlich zugeordneten Schriftzeichen (FjFHEREIFEARE
WFTHRFD (5. 1064 - 1070).
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Chinesisch als Fremdsprache
-Einige Bemerkungen zum Spracherwerb in der friihen Lernphase-
Wu, Shu-hsiung

1. Einleitung

Seit langer Zeit gehen wir von der Auffassung aus, dab die Studenten durch gesteuerte
{(d.h. Unterricht) oder ungesteuerte (d.h. natiirliche Sprachkontakte mit Mutiersprachlem)
Erlemung eine Fremdsprache - beispielsweise Chinesisch - lernen und beherrschen konnen. Es
bleibt jedoch noch die Frage offen, wie sie sich dieser Zielsprache, sowohl im phonologischen als
auch im ibrigen Sprachbereich langsam annghern. Unklar ist insbesondere der ProzeB des
Erwerbs der Syntax beim Lernenden der chinesischen Sprache. In diesem Beitrag wollen wir uns
mit nur einem dieser Probleme befassen; mit der Beschreibung des FErlernens syntaktischer
Figenschaften des Chinesischen durch deutsche Studenten, die im WS 90, im WS 91 und im WS
97 an der Universitit Tiibingen mit dem Sinologiestudium begonnen haben.

Es soll herausgefunden werden, wie fordernd oder hemmend sich bestimmte Ver-
wendungsweisen von Sitzen auf die sprachlichen Fertipkeiten der im Unterricht erworbenen
Fremdsprache auswirken, SchlieBlich méchten wir auch eine Erklarung dafiir anbieten, warum
der Lemende bestimmten sprachlichen Konstruktionen, seien sie nun von Natur aus kompliziert
oder durch Sprachkurse unzureichend vermittelt, gleichgiiltig gegeniibersteht. Im abschlieBenden
Teil dieses Beitrages wollen wir in Anlehnung an diese Ausfihrungen iber die Unzulinglich-
keiten der bis jetzt herausgegebenen chinesischen Lehrbiicher sprechen, die sich negativ auf den

Fremdsprachenerwerbsprozell auswirken,

1.1. Das Korpus

Um das obengenannte Ziel zu erreichen, wurde den Studenten im Unterricht die Aufgabe
gestellt, ein bis zwei schriftliche Aufsiize abzufassen. Anhand von Daten aus diesen Aufsitzen,
die Themen wie "Mein Tageslauf” und "Meine Familie" zum Gegenstand hatten, soll skizziert
werden, welche grammatischen Konstruktionen von Studenten iiberhaupt verwendet werden, und
wie hiufig oder intensiv diese Konstruktionen in den Aufsitzen aufgetaucht sind. Am Beispiel
von 12 Lernenden im WS 90, von 6 im WS 91 und von 12 im WS 92 soll schlieBlich im Detail
gezeigt werden, in welcher Reihenfolge die Studenten bestimmte syntaktische Eigenschaften des
Chinesischen erwerben und von welchen Faktoren die Reihenfolge beeinfluBt wird. Das Ziel
sollte dabei sein festzustellen, welche Zusammenhdnge zwischen dem Auftreten einer bestimmten
Satzkonstruktion und den pidadogischen Lernbedingungen aufgrund von Lehrmaterialen be-
stehen, um dadurch einen Beitrag zur vernonftigen und praktikablen Gestaltung von Lehr-
materialien fiir den Chinesischunterricht zu leisten.

Jeder der Informanten erhielt Propideutikumsunterricht, der im WS begann und 20 Unter-
richtsstunden in der Woche beinhaltete. Alle waren Neuanfanger der chinesischen Sprache und
besallen keine oder kaum Vorkenntnisse. Die Aufsitze, die zur syntaktischen Analyse dienten,
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stammten aus einem Zeitabschnitt, nachdem die Lernenden schon sechs Wochen bzw. 120 Unter-
richtstunden des Chinesischen erhalten hatten.

1.2, Die Yeraussetzungen

Das von uns, dem Seminar fiir Sinologie in Tibingen, verwendete Lehrbuch ist das im
Kessler Verlag erschienene Buch “Grundstudium Chinesisch I". Bis die Studenten in der Lage
waren, diese Aufsilze zu verfassen, hatten sie bereits 19 Lektionen durchgenommen, in denen die
wichtigsten chinesischen Satzkonstruktionen, die im folgenden als unsere Analysegegenstinde
dienen, in den Lektionen und in den Ubungen behandelt sind. Das Thema "Meine Familie" steht
im Zusammenhang mit der in Lektion 14 behandelten Lektiire "Die Familie von Anna", und das
Thema "Mein Tagesablauf" mit der in Lektion 18 behandelten Lektiire “Ein Tag von Li Ping".

1.3, Methoden der Datenanalyse

Vordergriindig dientens die schriftlichen Aufsitze dazu, die sprachlichen Umstinde zu er-
fassen, die den jeweiligen linguistischen Kenntnisstand der Chinesischlernenden darsteliten. Mit-
telbar - und dies war natiirlich das Hauptziel - zeigte sich auf diese Weise der Erwerb einer
sprachlichen AuBerung. Wenn wir bei der Erlernung syntaktischer Regeln des Chinesischen von
"Erwerb” sprechen, so meinen wir nicht die Richtigkeit der jeweiligen Satzkonstruktion, sondern
vielmehr ausschlieflich ihr Auftreten, Mit anderen Worten, das Auftreten einer bestimmten
syntaktischen Konstruktion in den Aufsitzen bedeutet nicht mehr oder weniger, ais daf der
Lernende diese Kenstruktion bereits erworben hat. Sowohl Abweichungen bei der Wortstellung,
wenn z.B. das Adverb nach dem Verb steht, als auch Abweichungen der richtigen Verwendung
eines Ausdrucks, wie z.B. statt bén, gé als Zahleinheitswort fir Bicher, oder Abweichungen in
der Schreibweise eines Zeichens, wie z.B. das Fehlen oder Hinzufiigen eines Striches, wurden in
der Auswertung ignoriert. Die Haufigkeit des Auftretens konnte in diesem Beitrag ebenfalls nichi
beriicksichtigt werden, da sie wie die obengenannte Fehleranalyse eine weitere Forschung und
Untersuchung erforderlich macht.

2. Entwicklungssequenzen des frithen Syntaxerwerbs

Im folgenden sollen zunichst die syntaktischen Beschretbungen der Satzkonstruktionen
und sodann die quantitative Auswertung der Analyse prisentiert werden. Die quantitative Aus-
wertung ergibt sich aus den Prozentzahlen, die durch das Auftreten der jeweiligen Konstruktionen
in den Awufsitzen der Studenten ermittett werden und die fiir jede Konstruktion im jeweiligen
Semester einzeln aufgefiihrt sind. Schlieflich wollen wir digjenigen Ergebnisse der Untersuchung
zusammenfassen, die aufzeigen, in welcher Reihenfolge 30 Studenten bestimmte syntaktische
Eigenschaften des Chinesischen erlernten.
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2.1, Syntaktische Beschreibung

Die syntaktische Beschreibung erfabt den Verlauf des Erlernens syntaktischer Eigen-
schaften des Chinesischen in einem breiten Spektrum ihres Auftretens. So werden 13 gramma-
tische Konstruktionen [siche unten (1) bis {13)] deskriptiv erfaBt. Bei dieser deskriptiven Be-
schreibung soll eine vergleichende Methode angewendet, und die chinesische Syntax aus der Sicht
der Chinesisch lernenden Deutschen betrachtet werden, d.h. daff die chinesischen Satzkonstruk-
tionen teilweise mit Begriffen aus der deutschen Grammatik und nicht immer mit den in der
Sinologie gebriiuchlichen belegt werden, um damit die Problematik aus der Sichtweise der Studie-
renden deutlich zv machen. Wir wollen die Erwerbsequenzen (Reihenfolgen) unter dem Gesichis-
punkt dieser 13 Hauptkomplexe der Sytax darstellen. Da diesen im ProzeB des Erwerbs eine
wichtigere Rolle zuzukommen scheint, mubten wir teilweise auf andere Konstruktionen wie die
Prapositionalphrase 23/ oder die Demonstrativpronomina zhd/nd u.d. verzichten. Es bedeuten:
Subj. =Subjekt, V=Verb, MV=Modalverb, E=Erginzungen, N=Nomen, Adj.=Adjektiv,
ZEW =chinesisches Zahleinheitswort, Ady.=Adverb, Pv=Pridikat und Erginzung, S=Satz .

Der Nominalkomplex im Chinesischen

i. Chinesische Zihleinheitsworter; In der frihen Lernphase werden Zihleinheitsworter oder
Numeralia (iberwiegend als Erganzungen eines Substantivs betrachtet, wobei die Zahl-
einheitsworter zusammen mit dem Nomen auftreten. Die im Chinesischen auftretende
Nominalphrase kann wie folgt beschrieben werden: Zahlen + ZEW + N

2. de-Konstruktion: In diesem Lemnstadium wurden bereits die verschiedenen Funktionen und ihre
Verwendungen von de im Unterricht behandelt, namlich sowohl zum Ausdruck p os-
sessiver, "mein”, "dein®, "unser" usw. als auch zur Bildung genitivischer Bezie-
hungen "Annas Freund”, ferner als attributives Funktionswort "guter Freund”, das in
Verbindung mit einem Substantiv und einem Attribut gebraucht wird. Die im Chinesi-
schen auftretende de-Konstruktion kann man in folgende drei Formen einteilen: a)
Pronomen + d¢ + N b) N + de + N c) Adj + de + N

3. Adjektive: Den Gebrauch des Adjektivs im Chinesischen kann man in diesem Stadium ent-
weder als Attribut zu einem Substantiv oder als Pradikativ erwarten, Beim attributiven
Gebrauch ist die Zusammenstellung adj + N hiufig zu finden. Beim pradikativen
Gebrauch stehen die Adjektive dabei oftmals in Verbinduag mit einem Subjekt, das in
dem Satz die Rolle das Themas Gbernimmt (Beispiel: Zhonggud hén dd). Anders als
im Deutschen ist kein Verb wie "sein” erforderlich. Ferner verlangt die Verwendung
des Adjektivs im Chinesischen jedoch ein Adverb, und zwar Modaladverbien der
Intensitit, um die Grade niher zu bestimmen. Deshalb sollten die obengenannten
Verwendungen von Adjcktiven wie folgt erweitert werden: a) adv + Rdj + N b)
Subj. + Rdv + Adj

Der Verbalkemplex im Chinesischen

4. Verben mit Akkusativobjekt: Im Chinesischen werden bestimmte Verben im Satz mit be-
stimmten Erginzungen (Valenz, Wertigkeit) verbunden, wie etwa mit einem Akkusa-
tivobjekt, mit einem Prapositionalobjekt usw.. Andere werden sogar mit zwei Ergén-
zungen, mit direktem und indirektem Objekt gebraucht. Ihre syntaktische Beschrei-

bung sicht folgendermaBen aus: subj. + v + NRkkusative 'oder sunj. + v +
yDirekt | yindirekt
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5. Der Infinitiv mit zu (Verb | + Verb 2, das in chinesischen, linguistischen Termini als Verbal-
serie bekannt ist): Es ist modglich, im Chinesischea neben dem Verbalbereich des
finiten Verbs (V1) weitere Verbalbereiche (V2) anzuschlieBen, ohne vollstindige
Sdtze zu bilden. Diese Mogtichkeit reicht vom einfachen Infinitiv bis zu umfang-
reichen satzwertigen Strukturen. Im wesentlichen besteht der Unterschied zwischen
dem Chinesischen und dem Deutschen darin, daB im Chinesischen das erste Verb an
gewohnter Stelle des Satzes steht und die sich darauf beziehende Infinitivgruppe direkt
hinter ihm, d.h. der Gebrauch der Infinitivkonjunktion "zu" ist nicht erforderlich,
Die fiir das Chinesische geltenden syntaktischen Formen stellen wir auf folgende
Weise dar: v1 +g8kk 432 + gRkk gder v1 + v2+ ghkk

6. Das Prapositionalobjekt: Viele Verben werden im Chinesischen in Verbindung mit einem Pri-
positionalobjekt statt mit einem Akkusativobjekt gebraucht. Das Prépositionalobjekt
kann im Vorfeld (wie z. B. gen + W) oder im Nachfeld des Pradikats (wie z.B. zai +
N) stehen, aber Pripostionen wie géf kénnen sowohl im Vor- als auch im Nachfeld des
Pridikats stehen, wobei sie jedoch unterschiedliche Bedeutung haben. Prépositionen
werden immer in Verbindung mit einem anderen Wort wie z.B. mit einem Substantiv
oder mit einem Pronomen gebraucht, um die Konstruktion des Pripositionalobjekts zu
bilden. Sie stehen im aligemeinen am Anfang des Préposionalgefiiges wie folgt:
Subj. + (Prép. + N) + voder subj. + Vv + (Pridp. + N}

7. Kopula (sh?—l(onstruktion): Der deutsche Kopula-Satz "Kopula + Adjektiv oder Substantiv”
verlangt nach einem finiten Verbum. In diesem Zusammenhang spielt das Kopulaverb
"sein” in seiner Funktion als sogenannte Kopula eine wichtige Rolle, Bei der entspre-
chenden Kombination entfillt im Chinesischen das Kopulaverb shi” (Vgl. oben 3.}
Deshalb bezieht sich Kopula in dieser Untersuchung auf eine Satzkonstruktion wie
subj. + shf + N, d.h. das Kopulaverb shi“steht im Nachfeld des Pridikats.

8. Modalverben: Mit den Modalverben grenzen wir Vollverben wie xihuan, die normalerweise
als einziges Verb im Satz stehen kdnnen und die sogenannten Hilfsverben, die im Chi-
nesischen nicht in der Form wie itn Deutschen existieren, aus. Die Modalverben
werden in Verbindung mit Infinitiven gebraucht und sind eine Ergénzung zum Infini-
tiv. Die Wortstellung des Medalverbs im Chinesischen findet unmittelbar vor dem
Infinitiv statt: subj. + MV + ¥

Der Adverbialkomplex im Chinesischen

9. Negation: Eine Aussage kann durch verschiedene sprachliche Mittel in Frage gestelit werden,
da aber syntaktisch nur jene Sitze als verneint gelten, die ein Negationswort ent-
halten, behandeln wir hier ausschliefllich diese. Von allen Negationswortern gelten im
Chinesischen nur bt und méiydu als reine Negationsworter. Die chinesischen Nega-
tionsworter haben unterschiedliche Wirkungsbereiche, deshalb kann man sie nicht als
geschlossene syntaktische Wortklasse bezeichnen. Was sie verneinen, ist der seman-
tische Gehalt des zu Negierenden, und deshalb stehen sie unmittelbar vor diesem.
Thre Realisierung kann man nach ihren syntaktischen Merkmalen in vier verschiedene
Gruppen einteilen. a) Das Neganonswon bit neglert den Verb: subj. + bit + v. b)
Das Negationswort bii negiert das Adverb: subj. + b + adv + v. ¢) Das Nega-
tionswort méiyou negiert das Substantw mmynu + N. d} Das Negationswort meiyéu
negiert das Verb; subj. + méiviu + v.

10. Erganzungen: Es gibt viele Arten und Klassen von Erginzungen, wie z.B. das Akkusativ-
objekt (s.0. 4.), das Pripositionalobjekt als Erganzung (s.o. 6.), Raumerginzungen
und Zeitergdnzungen. Hier wollen wir hauptsichiich Zeitangaben oder Ortsangaben
als Prototypen von Ergénzungen herausgreifen. Bei neutraler Verwendung, d.h. Raum
oder Zeit werden vom Sprecher aicht betont, nehmen die beiden Erginzungen die
Wortstellung zwischen Subjekt und Pradikat ein, nimlich subj. + E2®it + ¥ oder
Subj. + EVTt 4+ pV

11. Adverbien: Mit den Adverbien werden die verschiedensten Umstinde, wie z.B. der Raum,
die Zeit, die Art und Weise usw., bezeichnet, Da wir die lokalen und temporalen
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Umstiinde bereits als Erginzungen des Ortes und der Zeit kennengelernt und im obe-
ren Abschnitt abgehandelt haben, mochten wir uns hier auf das Adverb als Modal-
adverb beschrinken. Mit dem Ausdruck Modaladverbien werden sehr unterschiedliche
Gruppen von Adverbien zusammengefadt, gemeinsam werden sie jedoch hier hiufig
verwendet als Umstandsangabe in Verbindung mit einem Verb und werden dadurch
zur syntaktischen Satzkonstruktion des Adverbs, so daB sich folgende Formel ergibt:
Subj. + Adv. + V

12. Komplement: Als Komplemente sollen eigentlich die Zeitdauver und die Erginzungen mit oder
ohne de aufgefaBt werden. Durch das Komplement wird eine Beziehung zwischen
dem Verb und dem Adverbialkemplex hergestellt, d.h. die Qualitit oder die Quantitit
zwischen den beiden wird dadurch gekennzeichnet. Als Komplemente erscheinen pri-
mér Adjekiive als Ergnzung zum Pradikat (vor denen obligatorisch Adverbien stehen
miissen), die im Nachfeld des Pridikats stehen und dieses modifizieren. IThre Reali-
sierung kann man folgendermaBen beschreiben: subj. + v + def  + Adv. +Adj

Die Subordinationen

13. Zusammengesetzte Sitze: Worter wie "als”, “weil" und "nachdem" bezeichnet man als Kon-
junktionen, mit denen die Sétze miteinander verbunden werden kénnen. Man unter-
scheidet verschiedene Gruppen, wie temporale, modale und kausale Konjunktionen,
Wihrend im deutschen Satz mit der nebenordnenden Konjunktion "und” Sitze an-
einandergereiht werden, sind im Chinesischen Sitze ohne Konjunktion méglich,
Deshalb handelt es sich hier um eine syntaktische Konstruktion, in der mit oder ohne
Konjunktion Sitze eingeleitet werden: s1 + s2

2.2. Die quantitative Auswertung der Analyse
ERWERB DES NOMINALKOMPLEXES IM CHINESISCHEN

l. zarlen + zEW + N: Die auftretenden Zihleinheitsworter sind vielfaltig, wobei die am hiufig-
sten gebrauchten gé, bén sowie fidn, kudi, und zhdng sind; auflerdem werden bi und
ping ebenfalls von einzelnen Studenten verwendet. Die Haufi gkeit des Auftretens von
Zihleinheitswodriern betrug in drei unterschiedlichen Jahrgingen jeweils im WS 90
83%, im WS 01 50% und im WS 92 42%.

2. Pronomina/N/adi/ + de + W Fir die statistische Zahlung des Auftretens der de-Konstruktion
werden alle drei Varianten als eine Einheit gerechnet und es ergeben sich 42 % fiir das
WS 90, 83% fiir das WS 91 und 73 % fiir das WS 92, Es konnte beobachtet werden,
dab die ndj+de+n Konstruktion im Vergleich mit den anderen beiden Konstruktionen
kaum auftauchte, da die Verwendung des Adjektivs in dieser Lernphrase fiir die
Lernenden noch sehr schwierig ist, und daher das Auftreten des Adjektivs allgemein
niedriger liegt. (vgi. unten 3.)

3. adv + Adj + Woder subj.+ Adv + Adj: Das Auftreten des Adjektivs liegt bei den dret be-
obachteten Gruppen jeweils bei 58%, 50% und 33%. Aufer bei der Gruppe des WS
90, die mit 58% im Vergleich zu den anderen Satzkonstruktionen ebenfalls kein sehr
hohes Ergebnis erzielte, ist diese Statistik nicht sehr erfreulich. Es tauchten zwar eine
Menge von Adiektiven im weitesten Smne im Korpus auf, aber Vokabeln wie Ri in
Riwen Japanisch), Zhong in Zhngwén (Chinesisch), zdfo in zdocan (Frithstiick), Han
in HanZi (chinesische Zeichen) und sogar 1 in lichd {(griner Tee) gelten nicht als ad-
jektivische Verwendungen, da die Lernernden diese Vokabeln als eine Einheit oder als
einen Begriff betrachten und auch so erlernt haben, und nicht als "Mahlzeit, die man
morgens friih zu sich nimmt"; "Zeichen, die chinesisch sind"; und "Tee, “der griin
ist.” Was hier als adjektmsche Verwendung zilt, sind Zeichen, die wie xin (neu) hdo
(gut), dud (viel) usw. oder wie mdng (beschaftigh pradlkatwlsch verwendet werden,
oder sogar Begriffe wie xidndai (modern) und bicud (nicht ibel).
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4, Subj. + v + nPkkusative gder subj. + v + nDirekt 4 yindirekt, Dus Auftreten dieser
Satzkonstruktion betrug durchweg 100% in allen drei Gruppen. Mit anderen Worten
kénnen deutsche Lernende der chinesischen Sprache in kurzer Zeit diese syntaktische
Form erfolgreich erwerben. Die Studenten verwenden in ihren Aufsitzen ohne
Ausnahme Verben wie xué (lernen), mdi (kaufen) u.a. mit direktem Objekt und
Verben wie jigo (lehren) mit direktem und indirektem Objekt.

5, (vl +BAkky & (y2 + gRkky oder vl + (v2+ ERKky: Beispiele fir diese "komplexen" Reali-
sierungen, iiber die die meisten Lernenden verfiigen, sind Sdtze wie "gehen, um etwas
zu machen" oder "etwas gern machen”. Die Verwendung dieser Konstruktion kann
bei allen Studenten festgestellt werden, da eine Transferenz zwischen Muttersprache,
d.h. Deutsch, und Fremdsprache, d.h. Chinesisch, positiv ist.

6. Subd. + (Prip. + N) + Voder subj. + v + (Prip. + N): Durch Priipositionen werden
vor allem lokale Verhiltnisse cong oder temporale Verhaltnisse cong ..ddo gekenn-
zeichnet, Dabei tritt in diesem Lemnstadium die Verwendung des Pripositonalobjekts
mit der Eigenschaft einer erwiinschien Verbindung der Priposition mit dem Pradikat
hiufiger auf (z.B.: mit jemandem ins Kino gehen, jemandem einen Brief schreiben)
und seltener die priipositionale Umstandserginzung (wie: von der Mensa heimgehen),
die wiederum durch andere Ergiinzungen ausgetauscht wird oder sogar ganz wegge-
lasgegswerden kann. Das Ergebnis war im jeweiligen Semester wie folgt: 83%, 66%
ur % .

7. subj. + shi + w: Der Kopulasatz subj. + shi + W bildet einen Existenz- oder Aquations-
satz, der in der Sprachverwendung kaum gebriuchlich ist. Die auftretenden Sitze im
Korpus beschriinken sich auf die Art des “sich vorstellens” wie "Ich bin Student(in)
aus ...." Die Statistik mit 33%, 50% und 42 % bestitigt dieses Phiinom,

8. subj. + Mv + v Selten werden die Modalverben von den Lernenden vor den einfachen
Verben gebildet. Die Verwendung eines Modalverbs bringt nicht nur den Fremd-
sprachenlernenden in Schwierigkeiten, sondern haufig auch den "native speaker”. Das
liegt daran, daff das Modalverb das Verhiltnis zwischen dem Subjekt und dem, was
im Infinitiv ausgesagt wird, kennzeichnet. Es werden vom Sprecher Bedingungen
{Maglichkeit, Notwendigkeit) gestellt, oder Voraussetzungen (Wille, Vermutung, An-
nahme) genannt, mit denen er seine Intention ausdriickt. Dies verlangt ein verfeinertes
und detailliertes Sprachgefiihl, das in der primdren Lemphase der Fremdsprache nur
schwierig verbal zum Ausdruck gebracht werden kann. Als Modalverben treten in
dieser frilhen Lernphase ydo bzw. xidng auf, die in der Lektion bereits vereinzelt auf-
getaucht, aber nicht ausfithrlich behandelt worden sind. Die niedrigen Werte in der
Statistik bestitigen diese Schwierigkeit des Erwerbs von Modalverben. Sie liegen bei
16.6%, 33% und 25%.

ERWERE DES ADVERBIALKOMPLEXES IM CHINESISCHEN

9 subj. + b + ¥, Subj. + b + Adv + v, méiydu + Nund Subj. + méiydu + v: Die Ver-
wendung von Negationswortern liegt ziemlich niedrig, nimlich bei 16,6% im WS 90,
50% im WS 91 und 25% im WS 92. Und ihr Erscheinen beschrinkt sich auf die Kon-
struktionen der Verneinung des Substantivs wie "kein Unterricht” und der Adverbien
bis chdng, bl dud.

10. subj. + EX®it 4 p¥ oder subj. + B9t + pV: Es liegt in der Natur der Sache, daf} der Er-
zihler, um den Tagesablauf darzusteilen, zwangslaufig die Zeit- und Ortsangabe
verwenden mufl, um die alltiglichen Handlungen zu beschreiben. Das Auftreten
dieser Erganzung betrug 100%, wobei Zeitangaben wie "die genaue Uhrzeit”, "am
Vor- oder Nachmittag”, "jeden Tag" etc. und Ortsangaben wie "zu Hause", “in der
Mensa”, “an der Uni" etc. im Korpus Vorrang hatten. Die Verwendung von Zeitan-
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gaben kam verhiltnismifig hivfiger als die von Ortsangaben vor, wobei jedoch wahr-
scheinlich das Thema des Aufsatzes ausschlaggebend war,

11. Subj. + Adv. + v: Als Erginzungen des Verbs treten in dieser frilhen Lemphase iiber-
wiegend Adverbien auf, Zunehmend mit dem fortschreitenden Niveau der Lernenden
werden sogar zwei und mehr nominale (s.0.10.) und adverbiale Ergéinzungen des
Verbs gebildet. Die sehr unterschiedlichen Gruppen von Modaladverbien werden in
diesem Lernstadium vorwiegend fiir die Bezeichnung der Qualitit wie "zusammen”,
*auch”, "beide”, fiir die Bezeichmung von Intensitit wie "oft", "sehr”, fir die Be-
zeichnung der Erweiterung wie "noch” und auch - aber seltener - fiir die Bezeichnung
der Hervorhebung “erst” gebraucht. Die Verwendung von Modaladverbien wie ye,
dou, changchang und yigi, wurde mit 75%, 83% und 50% registriert, was deutlich
hoher liegt als beim Adjektiv. Daraus geht hervor, daff die Lernenden den Erwerb des
Adverbs vor dem des Adjektivs beherrschen,

12. subj. + Prid. + Adv. + Adj: Sehr wenige sind in der Lage, eine Komplement-Konstruk-
tion zu bilden, in der Adverbien in der Wortstellung hinter den Verben stehen. Das
sparliche Auftauchen beschrinkt sich dabei nur auf das Komplement des Grades wie
*viel peraucht” oder "viel gelernt”, "sehr gut geschiafen”, "spit ins Bett gegangen”,
Die statistischen Werte liegen mit 25%, 16% und 0%, extrem niedrig.

ERWERB DER SUBORDINATIONEN

13. s1 + s2; Satze werden iiberwicgend mit "nachdem” bzw. "vor" (die Verwendung von "vor"
taucht dabei seltener auf, da in ciner Erzihlung der Handlungsverlauf hiufiger in
chronologischer Reihenfolge wiedergegeben wird) gebildet, da der Temporalsaiz an-
gibt, wann sich das durch den Trigersatz ausgedriickte Geschehen vollzieht, Zu
diesem Zeitbezug tragen Konjunktionenen wie “nachdem”, "bevor" entscheidendes
bei. Vor allem mit den temporalen Konjunktionen kann die Reihenfolge der Hand-
lungen bezeichnet werden, wobei durch thematische Notwendigkeit die Vor- oder
Nachzeitigkeit der Handlung zum Ausdruck gebracht werden kann. Die Verwendung
von temporalen Konjunktionen betrug 100%, dagegen war das Autreten der restrik-
tiven Konjunktion k&5Ai "aber" und der kausalen Konjunktion ndme "denn” nur bei
einzelnen zu finden.

2.3. Zusammenfassung der Ergebnisse

Die ermittelten Prozentzahlen diemen als Kriterium zur Festlegung von vier
Erwerbsstufen. Je hdher dabei die Prozentzahlen ausfallen, desto hdufiger das Auftreten der
Konstruktion im Korpus, was somit den niedrigsten Schwierigkeitsgrad bei ihrem Erwerb
bedeutet. (Stufe I=niedrigster Schwierigkeitsgrad, Stufe 1V =hochster Schwierigkeitsgrad).
Stufe I: Weitaus an der Spitze stehen die Konstruktionen 4, 5, 10 und 13, die jeweils mit 100%
auftreten.
Stufe II: Die Konstruktionen 6 und 11, mit einer Beteiligung von lber 75% fallen hierunter.
Stufe III: Die Konstruktionen 3 und 7 mit einer Beteiligung von etwas unter 50% werden Stufe
III zugeordnet. Die Schwankungen in den Zahlenwerten der Konstruktionen 1 und 2 lassen sich
nur sehr schwer zuordnen, denn beim WS 90 ergab sich fiir Konstruktion | die Stufe II und fur
Konstruktion 2 die Stufe II1, anders als in den WS 91 und 92, bei denen sich fiir Konstruktion 1
dann die Stufe ITT und fiir Konstruktion 2 die Stufe II ergab. Dies erklart sich eventuell daraus,
daB verschiedene Lehrkrifte beim Vermitteln der Konstruktionen unterschiedliche Schwerpunkte
setzet.
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Stufe IV: Dic iibrigen Konstruktionen 8, 9 und 12 haben alle ein ziemlich niedriges Aufireten.
Sie werden zudem einerseits von den Lernenden als schwierige und undurchschaubare,
andererseits von uns als nicht leicht erlernbare Konstruktionen betrachtet.
Konst. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1i 12 13
WS00 B3 42 58 100 100 83 33 16 16 190 78 25 100
Ws9r 50 83 50 100 100 66 50 33 50 100 83 16 100
ws92 42 75 33 100 100 66 42 25 25 10050 0 100
I 1 1 i I 11 111 v v I H iv 1

Schaubild: Verteilung des Auftretens der syntaktischen Konstruktionen im Korpus (in
Prozent)

3. Analyse und Diskussion

Wie 13t sich nun das vorliegende Ergebnis interpretieren? Zunichst einmal sollte man
aufgrund des Ergebnisses die Reihenfolge des Erwerbs der Satzkonstruktionen, d.h. die Erwerbs-
sequenzen beim Erlernen des Chinesischen bestimmen, und dann aufgrund der festgestellten
Erwerbssequenzen priifen, ob die Lehrbiicher diesen Tatsachen bei ihrer Gestaltung Rechnung
tragen,
Entwicklungsstufe 1
Das Ergebnis hat u.a. gezeigt:
* daB man die Konstruktionen, die zu dieser Stufe gehdren, als problemlos und einfach zu
erlernen betrachten kann,
* dal die Einfiihrung dieser Konstruktionen schwerpunktmiBig zu Beginn des Lehrbuches und
des Curriculums erfolgen sollte,
* daB es niitzlich wire, den Wortschatz fiir diese vier grammatischen Konstruktionen im
Lehrbuch zu erweitern, da ihr Erwerb reibungslos funktioniert,
* dab die betreffenden Verbalkonstruktionen 4 und 5 und die betreffende Erginzungskonstruktion
10 von den Lernenden besonders leicht aufgenommen werden. Leider wurden nur wenige Verben
im Lehrbuch “Grundstudium Chinesisch I" als Vokabeln angeboten. Es kann leicht festgestellt
werden, dall kaum ein Lehrbuch die verschiedenen Verwendungsarten der Verben sorgfiltig
ausgewihlt und ausfithrlich dargestellt hat, um die vorhandenen Fahigkeiten der Lernenden zu
entfalten. Konventionetlerweise wird das Verb einfach als Vokabel eingeflihrt und seine
Verwendung, entweder mit Akkusativ oder mit Praposition, wird vollig unberiicksichtigt
gelassen,
* Normalerweise denken wir, dal zusammengeseatzte Sitze, da sie von der Natur der Sache her
komplizierter als ein einfache Satze sind, schwieriger zu erlernen sind, was jedoch durch unser
statistisches Ergebnis widerlegt wird. Ganz anders als beim Erstspracherwerb (L1) konnen unsere
Lernenden (L2) mit ihren aus dem Erstspracherwerb bereits erworbenen kognitiven Kenntnissen
ohne groBe Schwierigkeit am Anfang der Erwerbsphase die sogenannten komplizierteren Kon-
struktionen, d.h, beispiclsweise wie zwei Sitze zusammengesetzt werden miissen, mit Erfolg an-

113

wenden. Im Unterschied zum Erstspracherwerb (L1) konnten bei unseren Lemenden (L2) Er-
werbstufen, wie die Ein-Wort-Phase oder die Zwei-Wort-Phase, nicht festgestellt werden. Da8
die meisten Konstruktionen erst in der spiten Lernphase in den Lehrbiichern eingefiihrt werden,
ist unserer Meinung nach nicht plausibel. Unserer Erfahrung nach sind eine Reihe von Konjuk-
tionen, wie soiche der Kausalitiit, der Konzessivitit usw., fiir Lernende in der frilhen Entwick-
lungphase duBerst nitzlich, besonders da unsere Statistik zeigt, daB Komplikationen nicht zu er-
warten sind. Deshalb wire eine weitere Erginzung und friihe Einfilhrung der Konjunktionen
dringend erforderlich.

Entwicklungsstufe IT

Das Ergebnis hat hier gezeigt:

* daB ein erfolgreicher Erwerb der Konstruktionen ersichtlich ist, und somit eine Erginzung von
Vokabeln fiir die Lernenden sinnvoll und forderlich wére,

* daB Adverbien wegen ihrer Unkompliziertheit von den Lernenden leicht erworben werden
konnen. Schwierigkeiten bereitet nur der Gebrauch von h(:’n, obwohl die richtige Verwendung
dieses Adverbs mit dem Adjektiv im Lehrbuch besonders erwihnt wurde. Die hohe Fehlerquote
bei den Lernenden macht jedoch deutlich, dafl hier ein Konzeptionsfehler des Lehrbuchs vorliegt,
in dieser frilhen Erwerbsphase - hier in Lektion 2 - diese, die Lernenden (berfordernde Kon-
struktion zu vermitteln,

* dafl, was die Verwendung der Praposition betrifft, diese keine 2u schwierige Konstruktion fiir
die Chinesisch lernenden Deutschen darstellt, da sie durch den Umgang mit deutschen Priiposi-
tionen bereits ein ausreichendes Sprachvermdgen besitzen. Leider gibt es bisher zu wenig For-
schung und Information in bezug auf die Verwendung der chinesischen Verben mit den entspre-
chenden Pripositionen und es gibt kaum ein Lehrbuch, das eine ausreichende Beschreibung und
Einfiihrung der Priiposition bietet und dadurch Klarheit bei der Verwendung der unterschiedlichen
Pripositionen fiir die Lernenden schafft. Deshalb 14t sich allgemein festzustellen, daB bei den
Fortgeschrittenen in der spaten Lernphase grofe Schwierigkeiten bei der richtigen Verwendung
der verschiedenen Pripositionen vorherrschen, Hier erweist sich wiederum ein durchdachtes

Curriculum als niitzlich.

Entwicklungsstufe IIT

Es kann festgestellt werden:

* daff das relativ geringe Auftreten von entsprechenden Konstruktionen eine bessere Gestaltung
des Lehrmaterials notwendig macht,

* daB die seltene Verwendung von Adjektiven sehr wahrscheinlich nicht auf die Komplexitat
oder den Unterschied zwischen dem Chinesischen und dem Deutschen zurlickzufiihren ist. Viel-
mehr liegt der Grund im wesentlichen im Aufbau des Lehrbuchs, denn innerhalb von 19 Lektio-
nen werden nur 12 Adjekiive eingefihrt, was vor allem zu einer groBen Unsicherheit der
Lernenden im Umgang mit dem Adjektiv fithrt,
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* daf die Kopula-Konstruktion in fast jedern Fremdsprachenunterricht im frihen Lernstadium
(hier in Lektion 3) vermittelt wird, scheint sich allgemein durchgesetzt zu haben. Auferdem ist
zu bemerken, daf der Erwerb von einfachen Verben (Entwicklungstufe I) vor der Kopula (Stufe
III) und nach den Modalverben (Stufe IV) erfolgt. Dies liegt einerseits an seiner einfachen Kon-
struktion, die fiir Anfinger sehr geeignet ist, andererseits an seiner praktischen Funktion bei der
Interaktion in der Situation "sich vorstellen”. Aber gemessen an ihrem Anteil am gesamten
Sprachvermogen ist die Niitzlichkeit der chinesischen Kopula-Konstruktion eigentlich sehr gering.
Durch eine unzureichende und zu friihe Einfilhrung verursacht sie oft Fehler bei den Lemenden,
wobei das Wort shi villig identisch mit den Wort "sein" im Deutschen verwendet wird.

* daB sich die hdufig als exotisches Sprachphdnomen des Chinesischen dargestellten Zihlein-
heitsworter in unserer Analyse als nicht sehr schwierig erwiesen haben. Dies widerlegt die Inter-
ferenztheorien iiber den Prozed des Erwerbs einer fremden Sprache, die den Standpunkt ver-
treten, daB der Lernende stets von den vorher gelernten Strukturen bzw, von seiner Mutter-
sprache - bei Ubereinstimmung forderad und bei Nichtiibersinstimmung hemmend - beeinfluft
wird (Vgl. Juhasz, J., Probleme der Interferenz, Minchen 1970), Der Grund, warum die
Konstruktion als nicht leicht und einfach zu erwerben eingestuft wird, liegt meiner Meinung nach
an der Seltenheit der Konstruktion in der verbalen Kommunikation, da die Verwendung der
Kombination von Zahl und Zihleinheitswort gering ist. Leider widmen sich die meisten
Lehrbiicher oft in der friihen Lernphase (hier ab Lekt.[5) sorgféltig diesem Sprachphinomen.
Natiirlich ist die richtige Verwendung von Zihleinheitswortern im Chinesischen unbestritten, es
wire jedoch sinnvoller, bei der Erstellung von Lehrblchern nur bei der Einfithrung von Nomen
die Zihlworter lexikalisch einzutragen. Am wichtigsten und sinnvollsten wire ein wechselnder
Einsatz von verschiedenen Zihlwortern bei gleichen Nomen, um die Funktion des Zahlwories zu
demonstrieren,

* dal} die de-Konstruktion im allgemeinen keine gréBeren Probleme aufwirft. Ein relativ geringer
Gebrauch der de-Konstruktion hingt wahrscheinlich mit der unzulidnglichen Beherrschung der
Adjektiv-Konstruktion aufgrund der unzureichenden Vermittlung durch das Lehrbuch zusammen.

Entwicklungsstufe 1V

Die im Korpus festgestellte vierte Stufe der Entwicklung hat u.a. ergeben:

* dal} der prozentuale Anteil des Auftretens der drei Konstruktionen sehr niedrig liegt, und sogar
nach Null tendiert,

* dal die Lernenden trotz der Erklarungen des Lehrbuchs im -Uaterricht nicht in der Lage waren,
die Konstruktionen aktiv zu verwenden,

* daf alle diese Konstruktionen eine bessere und sorgfiltigere Gestaltung des Lehrmaterials ver-
langen. Lehrbiicher sollten unterschiedlich in der Prisentation ihrer Lernobjekte verfahren. So
sollten z.B. das Anbieten unvollstindiger Sédtze zum Ergénzen und die Verwendung von typogra-
phischen Hervorhebungen oder die Darstellung von strukturellen Ubungen mit wechselndem Ein-
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satz in identischem Rahmen in Erwidgung gezogen werden, um die sprachlichen Mingel zu
reduzieren,

* daB, wie schon angedeutet, die mangelnde Beherrschung nicht nur fiir den Strukturbereich
Modalverb gilt. Das gleiche trifft in unserem Korpus ebenfalls auf die Komplemente zu. Lehr-
biicher sollten statt der Verwendung von Komplementen die Adverbialbestimmung in der frilhen
Lemphase einfithren. Die verschiedenen Komplementkonsiruktionen kénnten dann in der spateren
Lernphase systematisch dargestellt werden,

* daf die Negation der Emtwicklungsstufe TV zugeordnet werden muB, liegt unserer Meinung
nach nicht an der Schwierigkeit der Konstruktion, sondern daran, daf sie von Natur aus ihr eige-
nes semantisches Feld besitzt. Sie ist von der Struktur her sekundir; man mufl zuerst die positive
Aussage beherrschen, erst dann kann man eine einwandfreie Negation bilden. Deshalb spielt bei
der Erstellung von Lehrmaterial die Negation nur eine Nebenrolle. Leider wurde in dem Lehr-
buch *Grundstudium Chinesisch I" eine zusfiihrliche Anleitung zur Negationsverwendung auf die
Lektionen verteilt, was natlirlich die Aufmerksamkeit der Lernenden von Wichtigerem ablenkt.
Hier wird deutlich, daB die Lehrbuchverfasser der Problematik des Fremdsprachenerwerbs nicht
genug Aufmerksamkeit widmen,

* daf} sich am Beispiel des Modalverbs gezeigt hat, daB bei der Erstellung von Lehrbiichern selten
eine detaillierte Darstellung der Modalverben hinsichtlich ihrer zahlreichen Anwendungsméglich-
keiten stattfindet. Die Vermittlung und die Erlernung von Modalverben erfordert ein sorgfdltiges
Curriculum, d.h. einerseits sollie die Verwendung von einzelnen Modalverben nach und nach
ausfiihrlich dargestellt und erklirt werden, anderseits sollte sie in regelmdfigen Springen er-
weitert werden. Da das Modalverb im Chinesischen eine wichtige Rolle beim Ausdriicken von
Modalitit spieli, kann eine richtige Verwendung von Modalverben dem Fremdsprachenlernenden
einige Mifverstindnisse in der Interaktion ersparen.

SchluBlbemerkung

Zu effizienten Ergebnissen in der Untersuchung zum Spracherwerb gelangt man nur auf
eine Weise: Man benotigt zu ihrer Ermittiung eine moglichst grofe Anzahl empirischer Studien,
in denen méglichst detailliert der Verlauf des Spracherwerbs bei einzelnen Probanden dokumen-
tiert ist. Die Ergebnisse solcher Studien kann man miteinander vergleichen; zeigen sich identische
Phiinomene, so laBt sich dies in eine Aussage fassen, die iiber den Einzelfall hinaus Giltigkeit be-
ansprucht. Diese Aussagen sollten beim Erstellen und in der Einteilung eines Lehrbuchs beriick-
sichtigt und im Unterricht dementsprechend behandelt werden, um dem Fremdsprachenlernenden
die Arbeit zu erleichern. Solange dies nicht geleistet wird, bleibt es fir die Lernenden sowohl un-
praktisch und unniitz, als auch unbefriedigend, irgendwelche beliebigen Konstruktionen in einem
bestimmten Lehrbuch einfach chronologisch im  Unterricht durchzuarbeiten. Ja, es kann sich ge-
radezu als Irrweg herausstellen und ein arg verzerrtes Bild der Zielsprache liefern. Zum Abschluf
unseres Berichts mchten wir darauf hinweisen, daB linguistische Untersuchungen, die um eine
Erleicherung des Spracherwerbs beim Lemenden bemiiht sind, fir die effektive Fremd-



116

sprachenerlernung eine enorme Rolle spielen kénnen. Wir hoffen, dafl unsere Diskussion deutlich
gemacht hat, wie notwendig es ist, die Ergebnisse bzw. Aussagen der linguistischen Untersu-
chungen des Erwerbsprozesses in die Bereiche der Erstellung von Lehrbiichern und in den Chine-
sischunterricht einzubeziehen.

Dabei dirfen wir natiirtich nicht Gbersehen, daB wir auch mit diesen bereits ausgewdhlten
Instrumenten lediglich Ausschnitte eines gesamten Erwerbsprozesses erfassen konnen, was jedoch
nicht unsere Intention beriihrt, nimlich zentrale Probleme der Lehr-Lem-Prozesse aufzudecken.
Natiirlich wire es interessant festzustellen, ob unsere Ergebnisse auch auf den Spracherwerb bei
Fortgeschrittenen anwendbar sind,

WE
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Moderne Schriftzeichenforschung und Schriftzeichendidaktik

Peter Rupfer
1. Ursachen fiir die Vernachlidasigung der Schriftzeichendidaktik

Daf zur Didaktik der chinesischen Schriftzeichen bisher im Rahmen
des Unterrichts in Chinesisch als Fremdsprache noch kaum theore-
tischen Abhandlungen erschienen und so gut wie keine systemati-
sche Methoden entwickelt worden sind, ist auf verschiedene
Faktoren zuriickzufihren.

Zum einen haben sich sowohl in China selbst als auch in der
westlichen Sinologie und Sprachwissenschaft bis heute hartnackig
einige Flischees, wissenschaftliche Teilwahrheiten und einseitige
Vorstellungen 1{iber den Charakter der chinesischen Sprache
allgemein und i{iber die chinesische Schrift im besonderen erhal-
ten. Hierfiir sind nicht nur populér- oder pseudowissenschaftliche
barstellungen der chinesischen Sprache, sondern auch Referenz-
quellen verantwortlich zu machen, die einerseits noch von einer
Alteran Generation durchaus renommierter, aber vorwiegend
altphileclogisch orientierter Sinologen, andererseits von Sprach-
wissenschaftlern stammen, die Informationen (ber die chinesische
Sprache und Schrift aus 2zweiter, dritter oder vierter Hand
beziehen.

Das duBerlich auffalliigste Merkmal der chinesischen Sprache
ist nun einmal die Schrift. Ihr cberfléchlicher Eindruck auf den
Laien ist der Ausgangspunkt fiir erhebliche Mifverstandnisse iiber
die Sprachstruktur selbst. Weit verbreitet ist nach wie vor die
daraus resultierende Ansicht, die chinesische Sprache sei in
ihrer Struktur duBerst kompliziert, ja sogar ochnhe Regeln und
Systematik und somit letztlich unerlernbar. Diesem Vorurteil muf
der Leiter eines Chinesisch-Grundkurses erfahrungsgemaf von der
ersten Unterrichtsstunde an energisch entgegenwirken, indem er
zundchst bewuBt die Trennung von Sprache und Schrift vollzieht.
Flir den unmittelbaren und auch kiinftigen Lernerfolg ist sodann
die Erarbeitung einer klaren didaktisierbaren Systematik in
beiden Bereichen von entscheidender Bedeutung. Das bedeutet nicht
nur, daff die gesprochene chinesische Sprache nach bestimmten, zu
beschreibenden Gesetzmifigkeiten zu vermitteln ist, sondern auch,
daf der chinesischen Schrift, trotz aller Komplexitat, ein System
struktureller Regeln zugrunde zu legen ist, das, sofern es
didaktisch-methodisch genutzt wird, enorme Lernhilfen bereit-
stellt.

Ein weiteres Mifverstindnis in diesem Zusammenhang betrifft
die Anzahl der chinesischen Schriftzeichen. Der beeindruckende
Umfang von 50-60.000 Schriftzeichen, der im Verwels auf die
umfangreichsten historischen Wérterblicher/Schriftzeichenlexika
in der einfihrenden Literatur allzu gern hervorgehoben wird,
taduscht iber die Tatsache hinweg, daf zur schriftlichen Ver-
stidndigung heute im wesentlichen 3000~-3500 Schriftzeichen
ausreichen, die bereits 99,5% eines durchschnittlichen Textes
ausmachen. Es genligt sogar schon die Kenntnis wvon rund 1000
Schriftzeichen, um 90% eines normalen Textes zu verstehen. Der
damit verbundene Lernaufwand, aber auch die Relativierung dieses
Problems miissen dem Lernanfadnger von vornherein klar gemacht
werden. ’

Das vermutlich eklatanteste Beispiel fiir die unreflektierte
Fortflihrung der seit Beginn des 19. Jahrhunderts vorherrschenden
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abendlindischen Charakterisierung der chinesischen Schrift ist
der piktographische oder ideographische "Mythos" und in diesem
zusammenhang auch der "Universalitdtsmythos". John DeFrancis
setzt sich in "The Chinese language - fact and fantasy" [Honolulu
1984a:69-220], dem gegenwdrtig vielleicht besten, bei uns leider
noch wviel zu wenig beachteten Buch zur chinesischen Sprache,
ausfiihrlich und kritisch mit diesen und davon abgeleiteten Mythen
auseinander.

Der piktographisch-idecgraphische Mythos legt nahe, daf jedes
Schriftzeichen ein urspriingliches Bild, ein Wort, einen Begriff
bzw. eine "Idee" zum Ausdruck bringt. Seit einigen Jahren erlebt
diese Vorstellung sogar in China in bestimmten Traditiomalisten-
kreisen wieder eine Renaissance. Es wird dabei behauptet, daf die
chinesischen Schriftzeichen gegeniiber den anderen Schriftsystemen
dieser Welt den Vorteil haben, daf man "bei der Betrachtung ihrer
Form ihre Bedeutunyg erkennt" und daf "jedes Schriftzeichen ein
Bild und eine Idee" darstellt.' Dies wvermittelt dem Laien den
Eindruck, daf djedes einzelne, ein Eidos materialisierende
chinesische Schriftzeichen #&hnlich einem biologischen Gewebe
individuell strukturiert und somit nur jeweils isoliert und mit
grofem Aufwand zu lernen ist.

Daf ein solcher chaocstheoretischer Ansatz in bezug auf die
chinesische Schrift jeglicher Grundlage enthbehrt, erkennt
allerdings schon der Lernanfinger nach seiner Begegnung mit den
ersten zwei oder drei Dutzend Schriftzeichen. Auch chne didakti-
sche Hilfe induziert er mehr oder weniger bewuft, daf sich die
Schriftzeichen 1. alle aus einer geringen Anzahl von gemeinsamen
Grundstrichen und 2. in der iberwiegenden Mehrzahl aus in anderen
Schriftzeichen stiéndig wiederkehrenden Komponenten {Subgraphemen)
zusammensetzen. Er bemerkt weiterhin, da% es zwar einfache
Schriftzeichen gibt, die teilweise noch ihren Ursprung aus einer
realen oder symbolischen Abbildung erkennen lassen, manchmal aber
auch nur Entlehnungen f£ir eine vollkommen andere Bedeutung
darstellen, und zusammengesetzte Zeichen, deren Komponenten nicht
nur aus "Bildern" herzuleiten sind, sondern teilweise Hinweise
auf die Aussprache geben.

Der sich aus derartigen Vorstellungen ergebende "Univer-
salitdtsmythos" besagt vereinfacht, daf die chinesischen Schrift-
zeichen zu allen Zeiten und {iber weite geographische Raume hinweg
immer dieselben Bedeutungen und "Ideen" zum Ausdruck bringen.
pDamit wird alsc der historische Wandel, dem die chinesische
Sprache und mit ihr die Schrift im Laufe von Jahrtausenden
ausgesetzt war, geleugnet und suggeriert, daB Jjemand, der die
Sehriftzeichen beherrscht, gleichermafen die "Volkszeitung",
T&ng-Gedichte und die Gespriche des Konfuzius fliefend lesen
kann. Von hier ist es nur ncoch ein kleiner ideologischer Schritt,
um den Schriftzeichen eine ewige und allgemeingiiltige, ja sogar

! patriotisch-nationalistisches Gedankengut dieger Art ver-
breitet insbescondere die seit 1989 von der privaten "Inter-
nationalen Forschungsgesellschaft flir chinesische Schrift
Beijing" (LA REKRNXEW®REL ) publizierte Zeitschrift "Kultur der
chinesischen Schrift" {@EXx#& ), vgl. z.B. Nr. 4 (1992:15). Die
Uberlegenheit des Chinesischen gegeniiber den anderen Schrife-
systemen wird vor allem von der international agierenden Patrio-
tin Yu&n Xidoyuan, u.a. in einem Artikel in der Volkszeitung
(Rénmin Ribao! vom 16.5.89, propagiert.
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mystische Symbolkraft zuzuweisen. Diese Tdealisierung der
chinesischen Schrift treibt bisweilen seltsame Blilten, etwa wenn
in den 1letzten Jahren immer h3ufiger chinesische Patrioten
auftreten, die allen Ernstes behaupten, sie sei das vollkommenste
aller Schriftsysteme, eine Kulmination menschlicher Intelligenz,
Raum und Zeit uberschreitend und d a s Schriftsystem des 21,
Jahrhunderts.2 Manchmal scheint es, dak das Beherrschen der
chinesischen Schrift sogar innnerhalb der deutschen Sinologie
immer noch als esoterisches Prinzip behandelt wird und nicht als
Ergebnis einer systematischen Sprachausbildung.

Eine der wichtigsten Ursachen fiir die ungenligend entwickelte
Schriftzeichendidaktik auf dem Gebiet Chinesisch als Fremdsprache
iet die pach wie vor starke Bindung an die muttersprachliche
Didaktik und Methodik, die in den verschiedenen Bereichen, wie
Phonetik, Grammatik, Lehrinhalte usw., besonders aber in der
Unterrichtung der Schrift spiirbar ist. Die Notwendigkeit und
Selbstverstdndlichkeit der strikten Differenzierung der Lehr- und
Lernmethoden bei chinesischen EKindern und bei ausl&ndischen,
zumeist erwachsenen Lernenden wird in China erst seit dem Ende
der siebziger Jahre allmdhlich erkannt. Erste Realisierungs-
ansitze spezifischer Methoden in der Schriftdidaktik sind in den
neueren Lehrmaterialien fiir Chinesisch als Fremdsprache aus China
zwar schon verarbeitet, stecken aber bisher noch in den elemen-
tarsten Anfangen.

Der zur selben Zeit, d.h Ende der sgsiebziger und Anfang der
achtziger Jahre, sich durchsetzende kommunikative Ansatz im
¢hinesischunterricht in China ebenso wie bei uns war vorilberge-
hend ein zusdtzliches Hindernis fiir die Entwicklung der Schrift-
zeichendidaktik. Der neu entdeckte kommunikative Chinesischunter-
richt richtete die Konzentration dermaBen auf die Ausbildung der
$prechfihigkeit und des Horverstdndnisses, daf die Lese- und
Schreibfdhigkeit im Extremfall ganz vernachldssigt wurde oder
bestenfalls begleitend vermittelt, aber den Bediirfnissen der
Ausbildung der miindlichen Kompetenzen untergeordnet wurde. Zwar
hat man diesen Trend in den vergangenen Jahren wieder zunehmend
korrigiert. Eine systematisch-methodische Didaktik der c¢hinesi-
schen Schrift fir Nichtmuttersprachler auf der Basis neuerer
Forschungsergebn}sse ist aber bisher nirgendwo konsegquent ausge-
arbeitet worden.

2. Brgebnisse der modernen Schriftzeichenforschung und ihre
Verwertung in der Didaktik

Die traditionelle Schriftzeichenforschung, ein wichtiger Zwely
der fiber zweitausendjihrigen Sprachwissenschaft in China, ist
seit jeher ausschlieBlich diachronisch und etymologisch-entwick-

{ 71, den Thesen dieser Art vgl. beispielsweise "Rultur der
chinesischen Schrift” Nr. 4 (1990:9), Nr. 3 (19%2:2) und Wang
Raiyang {(1992}.

} In diese Richtung weist allerdings das Lehrwerk ven Joél
Bellassen: Méthode d'Initiation & la Langue et & 1'Berituxre
chinoises (Paris 1989) und von Joél Bellassen und Zhang Péngpéng:
Perfectionnement & la Langue et & 1'Becriture chinoises {Paris
1991} .
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lungsgeschichtlich orientiert. Dies hat die gesamte mutter-
sprachliche und fremdsprachliche Schriftzeichendidaktik geprigt,
dariber hinaus natiirlich auch die populdr- und halbwissenschaft-
liche Beschreibung der chinesischen Sprache schlechthin. Wer
erinnert sich nicht an die so einleuchtenden Erl&iuterungen des
Schriftzeichens fiir "gut", das sich aus einer "Frau" mit ihrem
"Kind" zusammensetzt, oder des Schriftzeichens fir "Frieden”, das
aug einer "Frau" unter dem "Dach" besteht, in den ersten Chine-
sischstunden? Wenn aber diese Bildergeschichten im weiteren Lern-
prozef sehr schnell erschépft und auf die grofe Mehrzahl der
Schriftzeichen nicht mehr anwendbar sind, dann beginnt flr den
Lernenden eine lange mihsame Dschungelexpediticn, in der er fast
chne Wegweiser und systematische Lernhilfen auf sich selbst
angewiesen ist.

Um sich diese offensichtliche Liicke in der Didaktik des
Chinesischen zu verdeutlich, gentigt ein Blick in einen beliebigen
der K modernen, kommunikativ ausgerichteten Chinesisch-Grundkur-
se.' In der Ausbildung der miindlichen Kompetenzen hat der Chine-
sischunterricht heute vielerorts ein Niveau erreicht, das
durchaus mit dem Unterricht in anderen gelaufigeren Fremdsprachen
vergleichbar ist. Sobald jedoch Lesen und Schreiben auf dem
Programm stehen, werden in der Regel die kommunikativen Ansdtze
aufgegeben und direkt aus der chinesischen Erziehungstradition
{tbernommene Bahnen beschritten: historisierende Analyse und
Darstellung der Schriftzeichen, mechanisches Vor- und Nachzeich-
nen {sogar mit den Namen der Grundstriche und entsprechende
Merkverse dazu), zusammenhangloses Lesen und Memorieren - alles
fast sc wie im 1. Jahr Grundschulunterricht in China, und das bei
jugendlichen oder erwachsenen Lernenden im modernen Europa! Die
Vermittlung der Schriftzeichen wird heute im Unterricht des
Chinesischen als Fremdsprache im Durchschnitt immer noch als
reine Obungsroutine und Fleifarbeit betrieben und mbéglichst aus
den Unterrichtsstunden in die hausliche Nacharbeit und Vor-
bereitung verdridngt. Wenn der anfingliche Reiz des Exotischen und
die 8sthetische Neugier beim Kursteilnehmer verflogen sind, wird
das Erlernen der Schriftzeichen meist zu einer freudlos-mechani-
schen Angelegenheit, deren kommunikativer Nutzen erst nach einer
langen Durststrecke von zwei, drei oder vier Jahren zur Geltung
kommt, die in keinem Verhidltnis zum wesentlich &konomischeren
Zeit- und Lernaufwand beim mindlichen Kompetenzerwerb steht. Die
analytischen und assoziativen Fihigkeiten der Lernenden bleiben
beim Oben der chinesischen Schrift heute nach wie vor weitgehend
ungenutzt.

In der FKonfrontation mit neuen Aufgaben in der chinesischen
Daten~ und Textverarbeitung, der Lexikalisierung, der Schrift-
reform und -standardisierung werden seit dem Ende der siebziger
Jahre in der VR China umfangreiche und beeindruckende Forschungen
im Bereich der chinesischen Schrift durchgefdhrt. Im Rahmen
dieser neuen Entwicklung bildete sich eine neue linguistische
Disziplin heraus, die seit einigep Jahren unter der Bezeichnung
"moderne Schriftzeichenforschung"’ auftritt und im folgenden als

! pusnahmen bestatigen auch hier die Regel.

5 Als grundlegende Arbeit hierzu kann Zhou ¥Yduguiang (1980b)
gelten. Vgl. spiter auch G&o Jidying (1990), 54 Péichéng (1992)
und Wang Kdiyang (1992).
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"Sinographemik” von der traditionellen Sehriftzeichenforschung
unterschieden wird. Im Gegensatz zur philologisch-exegetischen
und atymologisch-diachronischen Ausrichtung der letzteren
untersucht die Sinographemik mittels gynchronischer Analysemetho-
den der Graphemik und formaler Begriffsinventare die Strukturen
und Funktionen der distinktiven Einheiten der chinesischen
Schrift.

Mit welchen fur die Didaktik interessanten Fragestellungen
nefakt sich die Sinographemik?

Zunichst wurden auf der Basis &alterer, noch manuell durch-
gefiihrter Untersuchungen seit den achtziger Jahren mit Hilfe
moderner Datentechnik die Anzahl der in der heutigen Sprache
benutzten Schriftzeichen sowie deren Textfregquenzen unter
verschiedensen Aspekten sowohl in sehr grofen Textkorpora als auch
in unterschiedlichen Textsorten statistisch erfalt. So steht alsc
gegenwiArtig schon ein reichhaltiges Datenmaterial zur Verfiigung,
das verschiedene Nutzungsmdglichkeiten fiir Unterrichtszwecke
bietet.

Ein wichtiges und fiir mehrere Zwecke interessantes Produkt
dieser quantitativen Untersuchungen ist beispielsweise die "Liste
der allgemein verwendeten Schriftzeichen des modernen Chinesi-
schen" { BAXRBRAESR ) von 1988, die 3500 Schriftzeichen,
nochmals unterteilt in zwei Listen mit 2500 "gebrauchlichen” und
1000 “weniger gebrduchlichen Schriftzeichen”, enthdlt. Dieser
Umfang deckt nahezu 100% eines durchschnittlichen Textes der
modernen Sprache ab {genau: 99,48%) und reicht aus fidr einen
normal gebildeten Muttersprachler bzw. fiir die gesamte Ausbildung
in Chinesisch als Fremdsprache. Die Liste beriicksichtigt nur die
heute in der VR China giiltigen Rurzzeichen.

von der Sprachenhochschule Beijing wurde 1986 das bis heute
einzigartige und preisgekrénte "Frequenzwbrterbuch des modernen
Chinesischen" { HEXBHFRNR )y verdffentlicht, das neben den
Paten zur Lexik auch zwei Listen zu den Frequenzen und Wortbil-
dungsmerkmalen von knapp 4600 Schriftzeichen enthilt. Auf dieser
Grundlage wurden und werden neuerdings Grundzeichenschitze fir
die Erstellung von Lehrmaterialien und Priifungsstandards im
Chinesischen als Fremdsprache entwickelt.

Eine Reihe von neueren sinegraphemischen Arbeiten befaBt sich
mit dem Verhaltnis zwischen den Schriftzeichen, ihrem lautlichen
ausdruck {Silbe) und ihrer Semantik bzw. zwischen Schriftzeichen
und Morphem. Was in der Tradition nie sduberlich getrennt worden
ist, offenbart nunmehr auch fiir die Sprachdidaktik aufschluBrei-
che Ergebnisse. Bei niherer Betrachtung erweist sich die landléu-
fige Darstellung, ein Schriftzeichen entspriche jeweils einer
Silbe und eine Silbe einer bestimmten Bedeutung, d.h. also einem
Morphem, lediglich als Teilwahrheit, die sich aus der einseitigen
Betrachtunyg der Textstruktur (syntagmatischen Dimension} ergibt.
In bezug auf das lexikalische Schriftzeichen-, Silben- und Mor-
pheminventar (paradigmatische Dimension} sind v&llig andere und
sehr komplexe Verh#ltnisse festzustellen. Nahezu alle denkbaren
Relationen sind hier zu finden, wobei die am hAufigsten vorkom-—
menden und flir die Didaktik relevantesten Ronstellationen
folgende sind:

(1) Mehrere Morpheme sind durch nur eine Silbe représentiert,
d.h. mehrere Inhalte durch nur einen lautlichen Ausdruck - die
als typische Lernschwierigkeit bekannte Homophonie im Chinesi-
schen {z.B. shi fiir "sein”, "Angelegenheit”, "versuchen” usw.).
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{2) Mehrere Morpheme werden durch nur ein Graphem (Schriftzei-
chen), d.h. mehrere Inhalte durch nur einen graphischen Ausdruck,
reprisentiert (z.B. ¥ mit den Inhalten "“alt", "hart, =z&h",
"immer", "sehr"). Dies betrifft die Mehrzahl der vor allem in der
Elementarstufe vermittelten Schriftzeichen. Bei der synchroni-
schen Analyse und Bestimmung der Morpheme spielen historische
Ableitungen keine Rolle. Der Lernende nimmt also zunichst wahr,
daf das einzelne Schriftzeichen z.T. w6llig unterschiedliche
semantische Funktionen haben kann, die meist auch nicht ohnhe
weiteres aus der Etymologie erklarbar sind, bzw. ist ein um-
standlicher historischer Exkurs in vielen F#llen ohne didakti-
schen Nutzwert.

{3) Sehr h#&ufig ist auch die Reprisentation mehrerer Schrift-
zeichen durch nur eine Silbe (z.B. gibt es iiber 80 Schriftzeichen
mit der Aussprache yi im 4. Ton}, ein fiir den Lernanfénger sehr
verwirrendes Phénomen, das deshalb systematisch zu behandeln
ware.

Hieraus 148t sich erkennen, daf die Gleichsetzung von Schrift-
zeichen, Silbe und Morphem zu einer sehr verzerrten Vorstellung
von der chinesischen Sprache filhren mu und daR bereits in den
ersten Unterrichtsstunden die Differenzierung der drei Ebenen -
gerade auch terminologisch - unumginglich ist.’

Vom synchronischen Standpunkt aus ist auch das aus der Han-
Zeit stammende Schema der Einteilung von sechs Typen von Schrift-
zeichen {/<#} nicht mehr als Gesamtsystem haltbar, das in seiner
folgenden Typisierung aber bis heute beliebt ist:

(1) ®% Piktogramm, Piktograph{em): z. B B H.

{2) ¥ Symbol, Indikator; z.B.—, =, =, kv F

{3) 4£% piktographisches oder semantisches Kompositum; z.B.8

{4) ®¥pE semantisch-phonetisches Kompositum, z.B. H. f,

{5) i Ableitung aus einem anderen Zeichen mit semantischer
erwandtschaft (Dieser Typ ist sehr obskur und wird
meist nicht weiter beachtet.)

(6) MW aufgrund derselben Lautung fiir anderen semantischen
Inhalt ausgeliehenes Zeichen (= Rebus-prinzip), 2z.B.
% (urspriinglich eine Weizenart; heute = "kommen;
herbringen")

Auch fir die moderne Sprachdidaktik ist eine solche Ober-
lieferung im wesentlichen unbrauchbar.

Abstrahiert man von allen diachronischen Aspekten, so¢ werden
in der Sincgraphemik heute im allgemeinen zwel Grundtypen von
Schriftzeichen unterschieden, die auch fUr didaktische Belange
interessant sind, nédmlich einfache Grapheme (M&F} und zusammen-
gesetzte Grapheme { &4 ¥ }. Dabei werden die zusammengesetzten
Grapheme ihrerseits aus zwei oder mehr Graphemen gebildet, die
dann als Subgrapheme { ## )} fungieren. Subgrapheme kommen
entweder als derivierte Subgrapheme 1., 2. oder 3. Grades (—#.
-, ZHE®EP )} oder als auf graphemischer Ebene nicht mehr
analysierbare Minimalgrapheme { ®@B®H oder FHR} vor.

¥ Ein aueh nur fliichtiger Blick in gingige einfilhrende
Chinesisch~Lehrwerke zeigt, daf die begrifflich-terminclogische
Unterscheidung von "Silbe", "Schriftzeichen” und sogar "Wort" oft
nicht beachtet und der Begriff "Morphem", trotz seiner grundle-
genden Bedeutung fiir das Verstindnis der chinesischen Sprach-
struktur, in der Regel vermieden und durch "Silbe", "Schriftzei-
chen" cdexy "Wort" unzulissigerweise ersetzt wird.
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Fliir didaktische Zwecke aufschluBreich sind diverse statisti-
sche Ergebnisse, wie das folgende [Wang Xuézud 1980:101]: Unter
rund 3000 gebrduchlichen Schriftzeichen gibt es rund 500 einfache
Schriftzeichen, also etwa 17%. Bel einem grdferen Graphembestand,
wie dem des "Neuchinesischen Schriftzeichenlexikons" ( Hi%®FHR }
von 7.254 FKurzzeichen verschiebt sich das Verh#ltnis: Dabei
nehmen die zusammengesetzten Schriftzeichen einen Anteil von 96%
ein, die einfachen nur 4% [Jisuanji... 1980:73-74]. Von den 500
zuerst genannten einfachen Graphemen sind wiederum ca. 150
relativ produktiv, d.h. sie finden sich hdufig in den zusammen-
gesetzten Graphemen als Subgrapheme wieder.

Dieser und &dhnlichen - in letzter Zeit auch immer detaillier-
teren - Untersuchungen zufolge 138t sich feststellen, daf unter
Beschrinkung des obersten Lernzieles von insgesamt etwa 3500
Schriftzeichen immerhin 85-90% zusammengesetzte Schriftzeichen
darstellen und andererseits die meisten der einfachen Schriftzei-
chen schon im Grundzeichenschatz enthalten, d.h. grdftenteils
schon in der Anfangsphase zu vermitteln sind.

Unterhalb der graphemischen Ebene getzt sich jedes Schriftzei-
chen je nach Differenzierung aus acht bis dreifig auflistbaren
Grundstrichen zusammen, wobei der statistische Durchschnitt bei
ungefihr 10 Strichen pro (vereinfachtem) Schriftzeichen liegt.

Die Stricharten und die sieben Regeln der Strichfolge, im
weiteren Schritt die h&ufigsten Subgrapheme und ihre Art der
Komposition zu zusammengesetzten Zeichen bilden die Grundlage fiir
die Beféhigung zur Schriftzeichenanalyse und fir die Ausbildung
der Schreibkompetenz.

Fiir eine systematisierte Schriftzeichendidaktik von eigentli-
chem Interesse ist die graphemische Struktur der zusammengesetz-
ten Zeichen, die ja die dberwiegende Mehrheit ausmachen. Ahnlich
wie in der Grammatik die IC-Analyse {(Analyse der "unmittelbaren
FKonstituenten”) wird in der Sinographemik das vVerfahren der
hierarchisch~bin&ren Analyse { EX#%4HiE ) angewandt [Fu YSnghé
1991a:10], wobei das Ergebnis jedes Analyseschritts in der Regel
zwei Komponenten darstellen. Dies 148t sich gut am Beispiel iR
bé ven ¥ pangbd ("michtig, imposant") veranschaulichen [vgl.
hierzu auch Zhou Y&uguang 1978:175]:

_F
*\E/ ‘
\/ .
AN
\
+

Natiirlich lassen sich relativ komplexe Schriftzeichen auch in
einem einzigen Ahalyseschritt in die verschiedenen Subgrapheme
zergliedern. Hierbei erhdlt man jedoch unter Umstinden mit einem
Mal bis zu neun Subgrapheme innerhalb eines einzelnen Schriftzei-
chens [Jisuanji... 1980:11]. So liegen die didaktisch-methodi-
schen und lernpsychologischen Vorteile der schrittweisen binadren
Analyse auf der Hand.
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Fiir unsere Zwecke relevant sind nunmehr folgende Daten:

Die zusammengesetzten Schriftzeichen kénnen aufgrund ihrer
biniren Teilung und der Position der beiden Komponenten in bis
zu 13 verschiedene Strukturtypen eingeteilt werden [vgl. Fi
Yénghé 1991a:11], die allerdings vereinfacht auf die Typen links-
rechts, oben-unten, innen-aufen reduzierbar sind. Bezogen auf die
{iber 7000 Schriftzeichen des "Neuchinegischen Schriftzeichenlexi-
kons" sehen die statistischen Proporticnen dann folgendermaBen
aus [Jisuanji... 1980:73}:

(1) EEHW Links~Rechts-Struktur: 64%
{2) ETE#H Oben-Unten-Struktur: 19%
(3) BagW Innen-AuBen-Struktur: 13%

Dafft also die Links-Rechts-Struktur rund zwei Drittel und die
Oben-Unten-Struktur als zweithiufigste fast zwanzig Prozent
ausmachen, entspricht etwa auch den Erfahrungen, wird jedoch
durch Untersuchungen dieser Art untermauert, die sich auch bei
graduell beschrinkteren Grapheminventaren vornehmen liefen. Dies
bestitigt auch die bisher mehr oder weniger intuitive Konsequenz,
da® auf diese beiden Strukturen, vor allem aber auf die erstere
im Unterricht vorrangig einzugehen ist.

Den bei der Graphemananlyse anfallenden Komponenten k&nnen
entweder eine semantische oder eine phonetische Funktion zugeord-
net werden. Entsprechend wichtig ist die Unterscheidung zwischen
Signifikum ( B oder K&} und Phonetikum ( HF#¥ oder SF). Unter
den zusammengesetzten Schriftzeichen besteht die i{lberwiegende
Mehrzahl aus einer Signifikum-Phonetikum—Kombinatien (S-P-
Kombination) und nur eine geringfiigige Minderheit aus einer
Kombination zweier Signifika (S5-S-Kombination)}. Die Rombination
zweier Phonetika ist ausgeschlossen. Bei der 5-P- und S-S5~
Kombination kann prinzipiell jede der beiden Komponenten alle
méglichen Positionen im Schriftzeichen einnehmen. Der weitaus
hiufigste Typ ist die RKombination eines Signifikums als linke und
eines Phonetikums als rechte Komponente. Hiernach folgen: Die
Kombination Phonetikum/links-Signifikum/rechts und die Cben-
Unten-Struktur mit etwa gleichmifiig verteilter abwechselnder
Funktion. Diese Kombinationstypen sind somit Schwerpunkte des
Schriftzeichen-Unterrichts. Eingehendere statistische Unter-
suchungen kénnen kiinftig auch hier noch umsetzbare Datenbelege
liefern,

Die semantische bzw. phonetische Ausdrucksfédhigkeit sowohl des
Signifikums als auch des Phonetikums variiert in den verschiede~
nen Graphemkombinationen zwischen wvoller Funktion und Null-
funktion. D.h. manche Signifika lassen noch eindeutig die
semantische Kategorie erkennen, der die ganzen Schriftzeichen
zuzuordnen sind. Aus der Mehrzahl der Signifika hingegen ist nur
ein sehr abstrahierter und im Extremfall keinerlei Bezug mehr zur
Semantik des ganzen Zeichens zu ersehen. Beispiele f£ir die
abgestufte Funktionalitdt der Signifika:

{1} Volle semantische PFunktion des Signifikums: #l
{2) Abgeschwichte semantische Funktion des Signifikums: #
{3) Semantische Nullfunktion des Signifikums: 38

Aihnlich verhalt es sich beim Phonetikum. Hierbei lassen sich

folgende graduelle Unterschiede aufweisen:
{1) Volle phonetische Funktion: #
{2) Phonetische Funktion mit Anderung des Tons: i)

7 Den Rest von 4% konstituieren die einfachen Grapheme.
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(3) Phonetische Funktion mit Anderung des Anlauts:
{4} Phonetische Funktien mit Anderung des Auslauts: i
{(5) Phonetische Nullfunktion: f&

Dementsprechend gibt es unter den Phonetika sclche, die in
bezug auf die Aussprache des ganzen Schriftzeichens relativ
funkticnstiichtig sind, d.h. sie helfen dem Lernenden die Aus-
sprache richtig cder anndhexrnd richtig zu erraten und zu memorie-
ren. Hingegen gibt es andere Phonetika, die in verschiedenen Kom-
binationen in ihrer phonetischen Funktion tehr oder weniger stark
variieren bzw. {iberhaupt keine phonetische Funktion erkennen
lassen und inscofern dem Lernenden nur eine schwache oder keiner-
lei Hilfe sind.

Der traditionelle Schriftzeichenunterricht ist diachronisch
und demzufolge an der historischen Ableitung und Analyse der
Signifika orientiert. Ein chinesischer Wissenschaftler bezeichnet
dieses Verfahren als "zeichenetymologische Analyse" ( EH#HWF }.
Die Kritik an dieser didaktischen Methode ist darin begriindet,
daf sie weitgehend die "subgraphematische Zeichenanalyse" (F£%
4 ) dominiert [Wang Xuézud 1980:91]. Daft die Analyvse der Sub-
grapheme, und zwar mit Hilfe der binéren Analyse, £ir den Unter-
richt in Chinesisch als Fremdsprache mindestens ebenso wichtig,
wenn nicht gar viel bedeutsamer ist, ldBt sich empirisch und
anhand der neueren Untersuchungsergebnisse der Sinographemik

belegen.
. Ein weitverbreiteter Irrtum ist, daf das Signifikum begriff-
lich identisch ist mit "Radikal" ( # % ). Das Radikalsystem hat

sich allmdhlich aus der Arbeit der Lexikographen im alten China
entwickelt und zielt ausschlieflich daraus ab, die Vielzahl der
Schriftzeichen in einer standardmédfigen Weise klassifizieren und
inventarisieren zu kdénnen. Das seit fast drei Jahrhunderten kon-
ventionalisierte System der 214 Radikale, das heute noch gliltig
ist fiir die nicht vereinfachten Zeichen, ist insofern ein mehr
oder weniger zufdlliges und arbitrdres Produkt und nur eine von
mehreren Mé6glichkeiten, die Schriftzeichen zu klassifizieren. Ja,
es ist ein "Prokrustesbett", in das simtliche Schriftzeichen
geprefit werden, [DeFrancis 1984a:93] und es versagt in vielen
Zweifelsfdllen, wie Jeder weif, der jemals mit chinesischen
Worterblichern gearbeitet hat.

Die Tatsache, daR in zusammengesetzten Schriftzeichen die
strukturelle Funktionskomponente Signifikum und das Klassifizie~
rungselement Radikal meistens zusammenfallen, hat dazu gefihrt,
daf beide Begriffe unzulissigerweise miteinander identifiziert
wurden und da® das Fhonetikum dem Radikal gegenibergestellt wird.
In der Didaktik ist die begriffliche Differenzierung allein schon
aus methodischen Grinden unerlidflich, weil die Signifika zur
synchronischen Analyse und zum Memorieren der 2zu erlernenden
zusammengesetzten Schriftzeichen, dagegen die Radikale als primar
diachrenischbegriindetes Instrumentariumdes Worterbuchgebrauches
fir s&mtliche Schriftzeichen, alsc auch der einfachen, dienen.

In seinem bereits erwiAhnten Buch versdumt eg sogar DeFrancis,
diese Differenzierung vorzunehmen, belegt aber darin sehr
iiberzeugend, wie willkirlich und ungenligend das Radikalsystem
funktioniert. Er bringt damit =zum Ausdruck, daR infolge der
Jahrtausende wahrenden Entwicklung der Schriftzeichen die
semantische Funktion des Signifikums im Durchschnitt so stark
abgeschwicht ist, daf der Inhalt des zusammengesetzten Schrift-
zeichens nur in vereinzelten Fillen aus dem Signifikum anndhernd
erschlossen werden kann.
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Demgegeniiber weist er anhand seinerzeit vorliegender Statisti-
ken nach, daf etwa zwei Drittel aller Schriftzeichen aus ihrer
Struktur phonetisch erschlossen werden kénnen, wobei er die als
Phonetika fungierenden Subgrapheme selbst mitzdhlt, wenn sie als
selbstaindige Schriftzeichen vorkommen.

DeFrancis [1984a:125,133] kommt Zu folgenden Schlufffolgerun-
gen:

",..the Chinese writing system should be considered to be
basically a phonetic system of writing of the syllabic
type."”

Und:

"Chinese characters are a phonetic, not an ideographic,
system of writing,..."

Er verwirft deshalb alle Charakterisierungen der chinesischen
Schrift als "ideographisch" oder gar "piktographisch” und schléigt
stattdessen die Bezeichnung "morphosyllabisch™ als noch am
adaquatesten vor ([1984a:B88].

berdies pladiert DeFrancis daflr, das historisch-semantisch
orientierte Klassifizierungssystem nach Radikalen {er meint damit
auch die signifika) aufzugeben und ein phonetisches Ordnungs-
system fiir die chinesischen Grapheme zu konzipieren [1984a:109].
Die beliebte Veranschaulichung des typischen Aufbaus chinesischer
Schriftzeichen mit Hilfe solcher S-5-Grapheme wie H§ = "hell,
klar", bestehend aus der "Sonne" (links) und dem "Mond" (rechts),
h&lt er flir irrefiihrend und absurd. Er sagt wortlich dazu
[1984a:85]:

"It alsc means that the common parlor game of characteri-
zing Chinese writing by regaling the wuninitiated with
pictographic examples such as 'sun plus moon equals bright'
is a bad case of the tail wagging the deg.”

Und [1984a:142]):

"The error of exaggerating the pictographic and hence
semantic aspect of Chinese characters and minimizing if not
totally neglecting the phonetic aspect tends to fix itself
very clearly in the minds of many people, M

Seine Oberlegungen und SchluBfolgerungen lassen sich mit
folgenden Fakten untermauern:

{1} Die Gesamtzahl aller heute méglichen Phonetika betrigt 1348
[Zhéu YSuguang 1978:172; Grundlage ist das "Neuchinesische
Schriftzeichenlexikon”].

(2} Bei einem entsprechend reduzierten Zeichenschatz verringert
sich diese Anzahl erheblich. Unter den 3500 gebrduchlichen
Schriftzeichen finden gich knapp unter 80C Phonetika [De~
Francis 1984a:94-95; Yang Yinghéng 1986:88]}. In diesem
Zeicheninventar gibt es insgesamt 2522 S-P-Grapheme, das
sind 72% [Shi Zhéngyd 1992:76].

{3} Von den 1348 Phonetika sind 30% phonetisch funktionstiich-
tig. D.h. sie geben, ohne Berlicksichtigung der Tone, die
Aussprache des zusammengesetzten Zeichens, in dem sie vor-
komnmen, wieder. [Zhou ¥YSuguang 1978:173]

{4} Etwa die Halfte aller S-P-Grapheme folgt, ohne Berlicksich-
tigung der Téne, der genauen Aussprache ihrer Phonetika.
(lie exakten Zahlen: 3117 von 6542 S5-P-Graphemen = 48%.)
[Zhdu YSuguang 1978:173]

(5) Sieht man also von den Tdnen abk, so enthalten 329% aller
schriftzeichen einen prizisen phonetischen Hinweis [Zh&u
Y&uguing 1978:173~174]. Rechnet man die Phonetika selbst,
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die als selbsténdiges Schriftzeichen vorkommen, ncch hinzu,
so kommt man auf 56%.

{6) Bezieht man weiter die 5-P-Grapheme mit ein, in denen
Anderungen im An- oder Auslaut gegeniiber dem Phonetikum
bestehen, die aber gleichwohl einen phonetischen Hinweis
geben kdnnen, s¢ erreicht man die wvon DeFrancis nachgewie-
sene Effektivitdtsrate von rund zwei Dritteln. Das bedeu-
tet, daf der fortgeschrittene Lernende, sofern er die
wichtigsten Phonetika beherrscht, ein unbekanntes Schrift-
zeichen in zwei von drei F&llen in seiner Aussprache annia-
hernd richtig err&t und sich dann die Mihe ersparen kann,
iiber das Radikalsystem im Worterbuch nachzuschlagen. [De-
Francis 1984a:105-110}

Die synchronische Erforschung der Phonetika hat erst in den
letzten Jahren begonnen. Aber die jetzt bereits vorliegenden
Erkenntnisse deuten darauf hin, daf die Schriftzeichendidaktik
durch die Erschliefung und Nutzung der phonetischen Funktionali-
tadt der Schriftzeichen neue Wege einschlagen kann und muf, um aus
ihrem Schattendasein zu treten.

In diesem Zusammenhang schlieflich noch einige interessante
Daten:

{1) Von den 1348 Phonetika kommen 1172 = 87% auch als selb-
sténdige Schriftzeichen vor (= graphemfi3hige Phonetikal.
Nur 176 = 13% treten nie allein als Graphem auf. [Zhdu
Yduguang 1978:174]

{2) BAus der eigenen Auswertung zweier Verzeichnisse, die beide
den vollen Umfang der existierenden Phonetika aus dem
"Neuchinesischen Schriftzeichenlexikon” enthalten [Xiandai
Hanzi xingshéngzi zihui 1979; Zhdéu Ydugudng 1980a)], ergibt
sich, da® nur 138 Phonetika relativ produktiv sind, 4&.h.
jeweils mehr als 10 zusammengesetzte Schriftzeichen kon-
stituieren. Auch wenn einige davon zumeist in sehr seltenen
Schriftzeichen vorkommen, ist doch die Annahme berechtigt,
daf der grdofite Teil davon bereits in den im Grundkurs
prasentierten zusammengesetzten Schriftzeichen eine wichti-
ge Rolle spielt. Es handelt sich um folgende Phonetika:
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(3} Ein sehr groBer Anteil der Phonetika kommt nur in ein, zwei
oder dreli zusammengesetzten Schriftzeichen vor. Méglicher-
weise sind etliche davon fir didaktische Zwecke unwichtig,
so daR weit weniger als 800 Phonetika im Rahmen eines
Grundkurses beherrscht werden miGften. Vermutlich kommt
hierven ohnehin der grdfte Teil als obligatorisches
Schriftzeichen vor.

(4} Unter den graphemfidhigen Phonetika gibt es 47% {545 Ba-
sisphonetika { MX#&®%F ), die graphematisch selbst nicht
mehr teilbar und somit Minimalgrapheme sind. Demgegeniiber
sind 53% (627} derivierte Phonetika ( #4#=%F )}, d4.h. sie
bestehen ihrerseits aus mindestens zwei Minimalgraphemen
[Zhdu Y&Sugudng 1978:175]. Der Lernaufwand im Bereich der
phonematisch relevanten Zeichenstrukturen wiirde sich an-
fanglich also weitgehend auf die Basisphonetika und hierbei
wiederum auf eine Auswahl der wichtigsten reduzieren.

(5} ®8s ist mdéglich, daf ein Phonetikum mehrfach deriviert ist.
Entsprechend kann man von Phonetika 1. Grades, 2. Grades,
3, Grades usw. sprechen. Beispiel [Zhdu Y3uguang 1978:175-

176]:

Phonetikum 1. Grades: H# ( 9. M. @, W
Phonetikum 2. Grades: [®] ( &. 4. @)
Phonetikum 3. Grades: i ( W, W
Phonetikum 4. Grades: M [ )]

Vermutlich gibt es keine Phonetika 5. und hdheren Grades.

Didaktisch interessant ist schlieflich nech eine Angabe zu den
Piktographemen, die auf deren relative Bedeutungslosigkeit
beziiglich der semantischen Funktionalit&t und damit ihren auBerst
beschrankten schriftdidaktischen Gesamtwert hindeutet. Es soll
nur rund 100 Schriftzeichen des piktographischen Typs geben, bei
denen sich das urspriingliche Bild, aus denen sie sich entwickel-
ten, noch plausibel erkennen und erl3utern l&aBt (Wang Xuézud
1980:95-96). Falls dieser etwaige Umfang von anderen Unter-
suchungen bestftigt wird, bedeutete dies, dak alle oder die
meisten Piktographeme schon am Anfang des Grundkurses in einem
relativ kurzen Zeitraum vermittelt werdemn konnen.

pie Gegenliberstellung der phonetischen Funktionalitédt des
chinesischen Schriftzeichensystems, 4.h. der wichtigen, aber nach
wie vor zu wenig beachteten Relle des Phonetikums, und der bisher
liberschétzten, durch statistische Fakten jedoch stark relativier-
ten Bedeutung der semantischen Funktionalitédt, reprasentiert
durch die Signifika, einschlieflich der Piktographeme, Indikato-
ren und S-S-Kombinationen, zeigt deutlich, nach welcher Richtung
hin die Schriftzeichendidaktik reformiert werden muf.

Eines der hervorragendsten Resultate der sinographemischen
Forschung und ein unentbehrliches Hilfsmittel £lir die Schriftzei-
chendidaktik ist das 1988 von FQ Ydnghé herausgegebene "Lexikon
der Merkmale chinesischer Schriftzeichen" ( XEEEFHE }, in dem
die heute gebrduchlichen Grapheme jeweils unter den verschiedenen
Kriterien ihrer Frequenz, Struktur, Aussprache, Transkriptien,
Codierung usw. beschrieben werden.

3. AbschlieBende Vorschlage fir die Schriftdidaktik in Grund-
kursen

Auch wenn heute weitgehend Ronsens dariiber besteht, daf zumindest
in der allgemeinen und nichtspezialisierten Chinesisch-Grundkurs-
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phase schwerpunktmafig die Sprechfahigkeit und das HBrverstandnis
zu entwickeln sind [Kupfer 1984], ist man doch wieder davon
abgekommen, der gesprochenen Sprache und dem Hilfmittel der
Pinyin-Transkription allzu viel Gewicht beizumessen und einen
lidngeren Phasenvorsprung der mindlichen vor den schriftlichen
Rompetenzen einzuplanen. Andererseits ist das Problem bis heute
nicht geldst, daf der Lernballast betr&chtlich ist, wenn im
selben Grundkurs der Anspruch erhoben wird, alle vier Kompetenzen
auf einmal anzusprechen.

Die aussichtsreichsten Resultate scheinen neuerdings mehr-
gliedrige Unterrichtskonzeptionen zu liefern, in denen in. zweil
oder mehr parallel laufenden Kursen, zusammen mit spezieil dafiir
ausgearbeiteten Lehrmaterialien, die ERompetenzen nach jeweils
unterschiedlichen Konzeptionen ausgebildet werden.

Als Minimalmodell, etwa in Form einer Arbeitsgemeinschaft am
Gymnasium, wire ein zweigliedriges Kurssystem vorteilhaft - idea-
lerweise mit entsprechend gegliederten Lehrmaterialien und zwei
Lehrern, in dem einerseits die miindlichen Kompetenzen, anderer-
seits speziell die schriftlichen Kompetenzen entwickelt weyrden.
Der Kurs, in dem primir die Umgangssprache unterrichtet wiirde,
kdénnte sich, wie bislang iblich, an der situativ-kommunikativen
und grammatischen Progression orientieren.

Der fiir die Ausbildung des Leseverstandnisses und der Schreib-
fahigkeit konzipierte Furs wirde hingegen einer vollkommen den
Eigenheiten der chinesischen Schrift angepafiten Progression
folgen. Dies wiirde in etwa bedeuten, daB zuerst die einfachsten
Zeichenstrukturen, darunter die wenigen Piktographeme ("Sonne",
"Mond", "Kind", "Frau” usw.) und Indikatoren {(Ziffern von 1 bis
3, "oben", "unten" usw.), aber allmi3hlich auch schon dariiber
hinausgehende wichtige Basisphonetika vermittelt werden. Erst
dann wiirden die zusammengesetzten Schriftzeichen préasentiert,
zunidchst die wichtigsten 5-8-Strukturen, dann S—-P-Strukturen mit
einfachen, nicht weiter zerlegbaren Romponenten. In der weilter-
fihrenden Phase kdnnten schrittweise komplexere S-P-Strukturen
hoheren Grades behandelt werden.

Insgesamt sollte die Komponente Lesgen/Schreiben des Grundkur-
ses darauf abzielen, alle hdufigeren Phonetika zu vermitteln,
webei deren Funktion als solche und nicht deren Semantik im
Vordergrund stehen sollte. Dies kdénnte zum Teil auch in organi-
scher Verbindung mit Aussprachelibungen (ggf. im Sprachlabor)
geschehen, wo bei den Sprechiibungen einzelner Silken gleichzeitig
neben der Pinyin-Transkription ein relevantes Phonetikum préasen-
tiert wirde.

Methodisch sollte die chinesische Schrift ihrem Zwittercharak-
ter entsprechend zwar nach wie vor mit Erliuterungen zur Ent-
stehungs- und Entwicklungsgeschichte mit den wohlbekannten
Beispielen vorgestellt werden. Auch spricht nichts gegen die
teils aus dem muttersprachlichen Schriftzeichenunterricht
stammenden volksetymologischen Deutungen, die eine wichtige
mnemotechnische Funktion ausiben [vgl. dazu insbesondere die
Arbeit von Kuhn 19881. Im Gegenteil, affektive und mnemotechni-
sche Methoden {"Eselsbriicken") sollten bei der Prasentation
einzelner Schriftzeichen viel mehr als bisher genutzt werden.

Von Anfang an sollte jedoch der phonetische Charakter der
chinesischen Schrift hervorgehoben und bewuft gemacht werden.
Dazu wiren systematische Obungskonzepte auszuarbeiten, die meines
Wissens noch nirgendwo auch nur ansatzwelse existieren. Beil-
spielsweise kénnte nach einer bestimmten graphematisch orientier-
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ten Progression jeweils ein Phonetikum mit den betreffenden
zusammengesetzten Schriftzeichen prdsentiert und deren Aussprache
eingeiibt werden, wobei die Semantik keine oder eine nur unterge-
ordnete Rolle spielte. Der Lerner wirde solchen Schriftzeichen
also zunfchst primdr als phonetischen Graphemen (lautlicher
Ausdruck einer Silbe) begegnen und erst in der Folge allmdhlich
deren Semantik erfassen (d.h. die durch die Grapheme représen-—
tierten Morpheme), wenn er sich wdhrend dieser Ubungen gleichzei-
tig mehr und mehr mit der semantischen Kategeorisierung durch die
Signifika vertraut macht.

Eine Methode, die Aussprache von Schriftzeichen abstrahiert
von deren Semantik zu fiben bietet sich in dem Bereich an, in dem
chinesische Schriftzeichen eine hundertprozentige phonetische
Funktion libernehmen: die chinesische Transkription von nicht-
chinesischen Namen und von Fremdwdrtern. Dieser Bereich ist bis
heute derart vernachlissigt geblieben, daf selbst fortgeschritte-
ne Lernende immer wieder grofe Probleme haben, etwa in chinesi-
schen Zeitungen Namen bekannter westlicher Politiker oder
wichtige geographische Namen sowie in der heute in China gel&ufi-
gen Werbung mit chinesischen Schriftzeichen transkribierte inter-
national bekannte Produktnamen zu verstehen. Eine Obungsmbglich-
keit whre z.B. die Lesung der transkribierten Varnamen der
Kursteilnehmer bereits im Anfangerstadium.

In intensiveren Grundkursen, etwa an Universitdten, wire ein
differenzierteres mehrgliedriges Modell erwigenswert. Dort
kénnten neben eigenen Parallelkursen fiir Phonetik, Ronversation,
Hoérverstandnis und Grammatik zwei autonome RKurse flir die schrift-
lichen Kompetenzen, ein Lesekurs und ein Schreibkurs, eingerich-
tet werden, die entsprechend ihren spezifischen Inhalten und
Zwischenzielen nach unterschiedlicher Progression vergehen.

Beispielsweise hat man beim Oben des Leseverstandnisses mit
ganzheitlichen Methoden gute Erfahrungen gemacht. Dabei wird von
Anfang an das Wiedererkennen auch schon komplexer Schriftzeichen
in kilrzeren oder léngeren Syntagmen gellbt, z.B. Schlagzeilen in
Zeitungen, Buchtitel, Namen, Ladenbezeichnungen, ©&ffentliche
schilder usw. Uberdies gehdrt hierzu das passive Uben verschiede-
ner Schriftstile, etwa auch der Halbkursivschrift { F#1).

Der Schreibkurs dagegen kénnte sich, wie bereits vorgeschla-
gen, in seiner Progression ausschlieflich an der Komplexitét der
Grapheme orientieren.

Das zwei- oder mehrgliedrige FKonzept wiirde gegen Ende der
Grundkursphase allmihlich durchléssiger werden. D.h. es wirde
eine schrittweise Zusammenfiihrung in der Weiterentwicklung der
vier Kompetenzen erfolgen.

Um derartige didaktische Lernkonzepte zu erstellen und zu
perfektionieren ist jedoch noch etliche Forschungsarbeit im
Bereich der Sinographemik erforderlich.
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I. What kind of materials do students need

According to theories of language teaching and my own
experience, the Chinese language materials for university
students should emphasize the following points.

1. At the beginning level, units should be short,
Students should be abkle to finish a unit in a week even in a
non—-intensive course. Explanations of grammar and
pronunciation should be brief also, for students need to have
time to practice orally in every class session.

2. Teaching materials must be appropriate for students

with a range of talent for language, not just the gifted.
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3. The textbook should present points of grammar and
linguistics that solve students’ learning problems, but the
purpose remains to teach how to use the language, not the fine
points of grammar and linguistics. Explanations should be
brief; exercises should be the primary means of learning.

4, Practice materials and exercises should target
students’ difficulties. Textbook writers must have teaching
experience, not just a knowledge of the language, to know what
practice and exercises are essential.

5. The beginning level is the most important. Within a
limited time and using limited vocabulary, students must learn
how to distinguish and make sounds, to master basic sentence
structures, to recognize and write Chinese characters. Only
when students know these things can texts focus on expanding
vocabulary and increasing the sophistication cf usage.

6. Textbooks should emphasize egually four skills:
listening, speaking, reading and writing. 1In the initial
part, however, the textbook should concentrate on oral
practice. When students have reached a certain level in
speaking, the textbock should teach the characters for turning
the spoken word into the written word. Students need to learn
to write what they have learned to say. This provides a
review of the vocabulary and structure while gi§ing reading
practice. When students practice reading, it is best that
they read a group of characters or a sentence rather than just

individual characters. Textbocks need to present different
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exercises for learning individual characters and for reading
sentences. After students learn three hundred characters,
then the textbook can introduce new compounds made from those
characters. The many compounds used in daily conversation
should be introduced first.

7. Materials are not limited to textbooks. These should
include video and audio tapes. Audio tapes should not just be
passages from the textbook; these should include varied
materials. Tapes should be participatery rather than passage.

8. Textbocks should offer frequent quizzes, for these are
important steps in iearning. Quizzes should cover
pronunciation (distinguishing and making sounds), grammar,
vocabulary, and Chinese characters. Quizzes should measure
students’ understanding and their ability to express
themselves in the language.

9. Materials should cennect with the social environment

and cultural elements ¢f both China and the students’ country.

II. Materials to be covered in the first two years
In deciding how much material to give students in the
first two years we must take inte¢ account how much material
they can absorb. My analysis of the past five years (1986-
1991) indicates that the majority of students can abscrb the

amount shown on the following chart.
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Chart 1: 8$kills Mastered in First Two Years

Sounds Words Patterng* Characters
Listening 300 2,500 300 -
Speaking 300 2,500 300 -
Reading - - - 1,500
Writing - - - 1,000

*Includes special words necessary to explain use

This assumes that during the first year students spend,
in a fifteen-week semester, eight hours a week in the
classroom, eight hours in the language lab and eight hours in
homework and individual practice. In the second year,
students spend six hours a week in the classrcom, six hours in
the language lab, and six hours in homework and individual
practice. 1In the first two years, then, they spend 420 hours
in class, 420 hours in language lab, and 420 hours in homework
and practice-a total of 1,260 hours. We may give students
more things to learn, of course, but my experience has been
that very few of my students can master any more than this.

The amount of material in each category that students
should master varies from semester to semester. During the
first semester of the first year, I advocate that students
should master pronunciation and sentence structure with a
minimum number of words and characters., Therefore, I suggest
that in that semester students should ke able to master the

skills shown in the following chart.
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Chart 2: Skills Mastered First Semester of First Year

Sounds Words Patterns Characters
Listening 200 300 60 -
Speaking 200 259 60 -
Reading - - - 200
Writing - - - 150

In the second semester, students should be able to master

the following additional skills.

Chart 3: Skills Mastered Second Semester of First Year

Sounds Words Patterns Characters
Listening 100 500 80 -
Speaking 100 400 80 -
Reading - - - 300
Writing - - - 250

In the second year, students should be able to master the
same number of skills each semester. The total number will be
greater than in the first year, as the following chart shows.

Chart 4: Skills Mastered the Second Year (Two Semesters)

Sounds Words Patterns Characters
Listening - 1,700 160 -
Speaking - 1,400 160 -
Reading - - - 900

Writing - - - 600



Although these were the statistics for my classes, cothers
may find some variation. Many universities use three ten-week
terms rather than tweo fifteen-week semesters, and there are
other differences in length and intensity of cocurses. When
authors write textbooks, they may give more material than my

charts indicate because some schools will be able to use more.

IIl. Special characteristics of Bgijzng Univeraity’s materials

1. General characteristics

Published in 1987, the materials were written by authors
with backgrounds in either education or linguistics. They
understood students’ needs and problems.

The eight-volume series is divided into three levels:
beginning, intermediate and advanced. The materials flow well
from one level to the next, but each level is complete and can
be used separately.

2. Contents

The beginning level émphasizes basic practice. The
intermediate level consolidates previous learning and
strengthens use. The advanced level focuses ¢n reading and
writing; the subject matters reflects China’s society.

3. Explanations

Each lesson in the beginning and intermediéte levels
gives clear anhalyses of grammar and pronunciation. At the
beginning level, from lesson one to lesson eighty, every

lesson stresses pronunciation.
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4. Exercises

The quantity of exercises is appropriate. Students
should.be able t¢ complete these. The quality of exercises is
very satisfactory, and the authors vary the types quite well.

The exercises give a good review of each lesson.

IV. Brief review of the three levels

N Y .
1. Beginning level--Hanyil Chuii Jiaoccheng

The authors are Déng Yi, Xidng Yi, Zhio Yan-Jido, and wei
Dé-Quan. The contents of the three volumes include the

following.

Chart 5: Contents of Hanyll Chiiji Jiliochéng

Words Patterns/Special Words
Velume 1 340 45
Volume 2 580 60
Volume 3 560 40
Total 1,480 145

These three vclumes combine the audio-lingual and the
communicative approaches. At the beginning level, from lesson
one to lesson eighty, every lesson has pronunciation practice.
Beginning with lesson 16, the authors introduce'Chinese
characters. The text of Volume 2, which begins with lesson
31, contains only Chinese characters, but the vocabulary is

written in both characters and Pinyin. Volume 4 contains all
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the characters in the first three volumes.

2. Intermediate level--Hanvi Zhbngj1 Jiéochéng

The authors are Du Réng, Yang Yu-xiu Gdo Zh&én-Hua, Qiu
pei-Ling, and M3c Jing-Xiu. The contents of these two velumes

include the following.

Chart 6: Contents of Hanyh 2hdngil Jiiochéng

Words Patterns/Special Words
Volume 1 710 117
Volume 2 99¢ 112
Total 1,700 229

The above figures include proper names. In addition to
the main text, each lesson containg extra reading material
that students can read quite easily.

3. Advanced level--Hanyl Gacijl Jilochéng

The authors are Yio Dién-FEng, Yang Hé—SBng, Zhao Yan-
Wan, Dai Gui-Fd, and Fu Min, The contents of the two volumes

include the following.

Chart 7: Contents of Hanyil G3odii Jilochéng

Words Patterns/Special Words
Velume 1 1,712 180
Volume 2 1,61% 141
Total 3,331 321
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These two volumes include the coriginal versions of short

plays and essays. Most of the explanation are in Chinese.

V. Conclusion

These are very good textbooks. I think this series has
more good points than older series. Some of the things I
found particularly outstanding were:

Pronunciation practice in each lesson in the beginning
level, giving the serious student a good foundation;

* Practical grammar and pronunciation explanations;

* Extensive reading materials in the intermediate lewvel,
consclidating what students learned earlier;

* Reading selections as they appeared in the original
sources in the advanced level volumes.

Althcough the series is very good, it could be even
better. First, my students would preofit if the use of Pinyin
as well as characters continued beyond lesson 30.

Second, I recommend a supplemental book similar to
Professcor Madeline Chu’s Patterns and Exercises, which
accompanies Pragtical Chinese Readers.

Third, the authors used only simplied characters and did
not include the traditional forms. Some advanced students
wish to learn or at least see both.

Fourth, at the advanced level most of the explanations
are in Chinese, which means teachers often will need to take

extra time to explain fine points in the students’ language.
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I haven’t yet had the opportunity to evaluate two new
parts. First, the authors have used a new way, called Goujian,
to teach the writing of characters. They have abandoned the
use of radicals and based their methods on the computerizatién
of writing. As the volume in which they explained this system
was not available, it’s hard to know whether it will be an
improvement over the traditional system.

Second, the audio (and video) materials that accompany
the books were not available to me.

In selecting textbocks in the past, I have always
advocated using German boocks for German students as these have
provided appropriate practice materials. If German books
cannot meet your needs, however, you must adopt China’s or
other nations’ materials. (Currently several textbooks are
being developed in various countries,) Meanwhile, I think
Béijing University’s materials are worthy of your

consideration.
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Der Chinesischunterricht an Frankreichs Gymnasien

Der folgende Bericht ist eine stark verkiirzende Zusammenfassung des im Jahre 1991
herausgegehenen Weibuchs des Franzosischen Chinesischichrer-Verbandes (Assocla-
tien Frangaise des Professeurs du Chinols: ['enseignement du Chinols dans le Se-

condaire en France. - 1991,

Dem Bericht vorangestellt ist ein Vorwort des Vorsitzenden der "Compagnie pour
fe Développement avec ['Asie de Stratégies [ndustrielles et Economigues”, der,
selhst wu.a. diplomierter Sincloge, ausgeht vom Verlust der eurcpdischen Vorkerr-
schaft In Industrie und Technologle zugunsten Stidostaslens, dessen expandlerende
Wirtschaft in den Hdnden einer chinesischen Diaspora liegt. Vor diesem Hintergrund
erhebt er die Forderung, daB Europa vom Fernen Osten lerne und das Chinesische
als Fremdsprache in verstdrktem MaRe unter all denjenigen propagiere, die morgen
Verantwortung in Wissenschaft, Industrie und Technik tragen. Konkret zielt er auf

die Schiiler und Studenten der naturwissenschaftlichen Disziplinen,

Die Einleftung des WeiBbuches weist darauf hin, daBl Frankreich im Bereich des
Chinesischunterrichts an Gymnasien weltweit Pionfer ist, sowohl was die Dauer sei-
ner Geschichte wie die Zahl der unterrichtenden Schulen betrifft. Im folgenden defi-
niert sich der Bericht als Ratgeber fir das Erziehungsministerium hel dessen Aufga-
be, den neuen Forderunger. des Arbeitsmarktes nach chinesischsprechenden Fachkréf-
ten nachzukommen. Das WeiBbuch verweist in diesem Zusammenhang mit Nachdruck
darauf, daRl das franzdsische Gymnasium liber reichliche unausgeschipfte Ressourcen
verfiige, die lediglich einer Mobilisierung bediirften. Eine Neudefinierung des Status
der drittern Fremdsprache im Rahmen der anstehenden Reform des Gymnasiums er-
scheint dem Fachverband in dlesem Zusammenhang eine denkbare ldsung fir die

Starkung des Chinesischen im Sekundarbereich.

Die Genese der derzeitigen Situation eridutert ein kurzer historischer Riickblick:
1814 wurde am Collége de France der erste Lehrstuhl fir chinesische, tatarische
und mandschurische Sprachen und Literaturen errichtet, ein weliterer 1843 an der
Ecole Nationale des Langues et Civilisations Orientales. Die Industrie- und Handels-
kammer Lyon finanzierte ab 1900 Chinesischunterricht, ab 1957 wurde die Sprache
an Pariser Universitdten gelehrt. Mit der Erteilung von Chinesischunterricht am
Lyceée Expérimental Montgeron hielt das Chinesische schliefilich 1958 Cinzug ins

Gymnasium. Fin Jahr spiter wurde die 'licence' als universitdre AbschluBprifung
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eingerichtet, 1266 folgte das CAPES.I

Die Darstellung der gegenwiirtigen Situation und der Zukunftsperspektiven des
Chinesischunterrichts an franzisischen Gymnasien geht von der Forderung aus, daf
aus Griinden der Allgemeinbildung, der politischen, wirtschaftlichen und kulturellen
Notwendigkeiten und angesichts der wachsenden Nachfrage seitens der Schilerschaft
und aus Kreisen der Wirtschaft eine entschiedene Unterrichtspolitik betrieben wer-

den miisse. Gefordert werden in diesem Sinne

- eine Neudefinition der Unterrichtsziele

- eine sachgerechte geographische Vertellung der unterrichtenden Schulen

- eine sinnvolle Arbeitsteilung zwischen Sekundar- und Hochschule

- eine einsichtige Definition des Status der dritten Fremdsprache, die gleichzeitlg

deren Bildungswert und fhrer beruflichen Verwertbarkeit Rechnung trégt.

Der Bildungswert des Chinesischen liegt in kultureller Hinsicht darin, daf es sich um
die Kultursprache Ostasiens handelt und In selner Schrift iber die diteste bis heule
verwendete Schrift verfiigt, die auBer Kommunikationsmittel auch ein Kunstwerk

kohen Ranges Ist.

in professioneller Hinsicht machen es die Oftnung der VR China und der Auf-
schwung der anderen ostasiatischen Lénder niitig, daB Techniker, Maturwissenschaft-
ler, Vertreter der Wirtschaft und Juristen in zunehmendem MaR des Chinesischen

mdachtig sind.

In padagogischer Hinsicht ergibt sich das Bild, da die Hauptzah! der Interessen-
ten aus den naturwissenschaftlichen und technischen Abtellungen der Gymnasien
kommt. Durch seine speziellen Anforderungen an die visuellen, graphischen und
mremotechnischen Fihigkeiten bietet der Chinesischunterricht gerade diesen Ler-
nern ein hervorragendes Gegengewicht zu den Lerntechniken ihrer Fdcher und wird

als willkommene Bereicherung empfunden.

Die Autoren des WeiBbuches fordern vor diesem Hintergrund mit groBem Nach-

1 Die 'licence’ ist ein UniversititsabschluB nach vierjshriger Studienzeil. Sie er-
laubt es, am Gymnasium zu unterrichten, nicht jedech in dessen AbschluBklassen,
und sie berechtigt nicht zu Planstellen der Beamtenlaufbahn, d.h. zur Ansteilung auf
{ ebenszeit. Letztere sind reserviert fiir Inhaber des CAPES {Certificat d'Aptitudes
Professionnelies de 1'Enseignement Supérieur). Voraussetzungen fiir das CAPES sind
die 'licence!, eine mehrjdhrige Vorbereitungszelt sowie das Bestehen eines 'con-
cours'. Der ‘concours’ ist eine landesweit durchgefihrte Priifung, die nur eine den
frelen Planstellen entsprechende Anzahl von Kandidaten auswahit. Ebenfalls durch
tconcours’, aber auf hGherem wissenschaftlichem Niveau, erwirbt man die ‘agréga-
tion', die zum Unterricht in den Endklassen des Gyvmnaslums und an der Universitdt
berechtigt.
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druck die dritte lebende Fremdsprache im Rahmen der Reform des Gymnasiums und
verweisen darauf, daR eine nunmehr dreiBigjdhrige Erfahrung gezeigt habe, dafl gera-
de Absolventen der naturwissenschaftlichen und Wirtschaftsgymnasien das Lehrange-
bot Im Chinesischen mit Interesse aufgreifen und die im Sekundarschulbereich er-

worbenen Kenntnisse mit Konsequenz in berufliche Aktivitdt umsetzen.

Das WeiRbuch befiirwortet es aus diesem Grund, den Erwerb des Grundwort-
schatzes und einer linguistischen Grundausstattung im Sekundarschulbereich, eine
professionelle Speziallsierung dagegen im Hochschulberelch anzusiedeln. Entspre-
chend dieser Vorstellung haben Universitdten In denjenigen Stddten, an deren Gym-
nasien Chinesisch unterrichtet wird, thre Studienprogramme dahingehend modifiziert,
daB das erste Studienjahr auf dem gymnasialen Unterricht aufbaut und dafl Fortbil-

dungskurse mit Diplomen angeboten werden.

Die Verteilung der unterrichtenden Gymnasien iiber Gesamtfrankreich ist bedaver-
licherweise sehr ungleich. Die Bedeutung der Tatsache, daB Frankreich weltweit
{iber die meisten Gymnasien mit Chinesisch-Angebot verfligt, wird dadurch geschmd-
tert, daR die meisten In einem gewissen Radius um die Stddte Paris, Bordeaux, Mar-
seille und Rennes angesiedelt sind. Von den insgesamt 80 Gymnasien bieten zwel (2,5
%} Chinesisch als erste Fremdsprache an, 15 % als zweite und 82,5 % als dritte bzw.
als Fakultativunterricht. Derzeit lernen rund 3.000 Gymnasiasten Chinesisch, ihre

Zahl hat sich innerhalb der letzten zehn Jabre verdoppelt.

Die Unterrichtsziele, die sich Im Lauf dreiBigjdhriger Erfahrung herauskristalll-
siert und gefestigt haben, setzen fiir das Abitur in Chinesisch als dritter Fremd-
sprache und Fakultativfach die dberwiegend passive Kenntnis von 400 Schriftzeichen,
ausgewdhit nach Frequenz, sowle die Fdhigkeit zur Konversation in Alltagssitua-

tipnen voraus.

Fiir Chinesisch als zweite Fremdsprache wird die Kenntnis von 600 Schriftzeichen
vorausgesetzt, die Fihigkeit zur Konversation in Alltagssituationen sowie der Um-
gang mit einfachen Texten aus Presse und Literatur und der Kommentar zu einem

im Unterricht erarbeiteten Text.

Das Abitur in Chinesisch als erster Fremdsprache fordert die Kenntnis von 1.000
und mehe Schriftzeichen, ein moglichst volistindiges Vokabular der Alltagssprache
sowie gewisser Aspekte aus der chinesischen Tradition, Geographie, Literatur, Poli-
tik und des Tourismus.

Das WelRbuch betont die Notwendigkeit einer intensiv betriebenen den Sprachun-

terricht begleitenden L andeskunde, die Ching an sich und in Interaktion mit der Welt

verstehbar macht und Ansdtze zur interdisziplindren Arbeit bietel.
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Die Methodik des Chinesischunterrichs wurde erarbeitet von Lehrern aus dem Se-
kundar- und Hochschufbereich, Verfiigbar sind drei ehrwerke: P. Bourgeois: Manuel
élémentaire de Chinois (éd. Maison-neuve); Méthode audiovisuelle de Chinois (éd.
Didier) und 1. Bellassen: Méthode d'lnitiation & la Langue et 8 VEcriture Chinoises
(éd. La Compagnie). Die Listen der fiirs Ahitur verbindlichen Schriftzeichen wurden
von im LN.R.R. (Institut National de Recherches Pédagogiques) vertretenen Chine-
sischiehrern erstellt. Die Gymnasien sind Im allgemelnen gut mit audiovisuellem Ma-
terial ausgestattet, das auch anderen Disziplinen - Geographie, Geschichte, Wirt-

schaft, Philosophie, Literatur und Bildender Kunst - zur Verfigung steht.

Trotz wachsender Nachfrage zelgen sich die Schulen z.T. unfdhig, das Kursange-
bot sinnvoll zu gestalten. So werden z.T. nur zwel von drei Wochenstunden erteflt,
Aufbaukurse entfallen, die Anfdngergruppen sind zu groB. Letztere kénnen da aufge-
teilt werden, wo der Schule ein chinesischer Assistent zugeteilt wurde, jedoch gibt

es fiir ganz Frankreich nur vier Assistentenstellen,

AuBerschulische Aktlvitdten praktizieren die Chinesisch unterrichtenden Gymna-
sien in zweierlei Hinsicht: zum einen in Form von Sprachprogrammen in China. Fi-
nes der Gymnasien hat elne Partrerschule in Singapur. Zwei weitere fithren in den
Sommerferien drei- bis fliinfFwdchige Studienaufenthalte an chinesischen Universitdten
durch. Ein Nebeneffekt dleser Kurse ist die Finfiihrung von Franzdsischunterricht an
den Mittelschulen der betreffenden Universitdtsstddie. Zum anderen sind die Chine-

sischlehrer an nichtschutischen institutionen und Programmen aktiv betelligt.

Die Situation der Chinesischlehrer 18t in mancher Hinsicht zu wiinschen brig.
Der Unterricht wird erteilt von Lehrer mit CAPES - davon gibt es etwa 30, von de-
nen z.Zt. 16 im Dienst sind - allerdings wurde In den letzten Jahren jewells nur eine
CAPES-5Stelle per ‘concours’ susgeschrieben. Unterricht wird auch erteilt von Leh-
rern mit ‘licence' und solchen ohre Diplom. Da es in der Sinofogie weder eine ‘agré-
gation' gibt noch eine Vertretung des Faches auf der Ehene der 'Inspection géné-
raie',l entfzllen fiir Chinesischlehrer alie Aufstiegsmdiglichiceiten auller der Befirde-
rung nach Dienstalter. Weltere Benachtelliqungen Im Vergleich mit anderen Fichern
sind der villige Fortfall von Lehrerfortbildung innerkalb des Landes sowle die Tat-
sache, da3 bel Teilngahme an Sommerkursen in China die Flugkosten zu Lasten des
Teilnehmers gehen. Erschwerend kommt hinzu, daR ein [ehrer melst mehrere Gym-

1 Das Franzdsische Erziehungsministerium verfiligt fir jedes Schulfach iber eine
sog. ‘inspection’. Die Inspektoren haten die Aufgabe, fir dle einzelnen Schulen unan-
gekiindigt zu kontrollieren und die Lelstungen des Lehrpersonals zu Uberpriifen. Der
Berlcht des Inspektors entscheidet iiber die Befdrderung. Lehrer elnes Faches, fir
das es keinen 'Inspecteur' gibt, haben keine Mdglichkeit, in der Hierarchie aufzu-
steigen,
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nasien zu betreuven hat und sich somit nicht nur zeitraubenden Fahrten ausgesetzt

sieht, sondern dariiber hinaus hduflg diber Mittag oder nach 16.00 Uhr unterrichtet.

Teilweise kompensiert wird diese miBliche Situation durch den Tatbestand, daB
es sich bei den Kursteilnehmern um iberdurchschnittlich motivierte Schiler und bel
den Kursen um kleinere Gruppen handelt und daB die Anstellung der Lehrer im grofi-
stddtischen Raum erfolgt.

Der AnschiuB an die Universitdten verliuft gemdfB den Ausflihrungen des Weil3-
buches noch nicht reibungslos. So sind noch nicht alle sinologischen Abteilungen auf
Studenten mit Vorkenntnissen eingestellt und in jhrem Kursangebot noch zu sehr auf
Philologen ausgerichtet, statt ihr Angebot auf Naturwissenschaftler, Juristen, Oko-

namen hin zu orientieren.

Das WeiRbuch schlieBt mit der Formulierung elnes Programmes,

- das vom Erziehungsministerium eine Definition des Chinesischen innerhalb der

gymnasialen Reform verlangt,

- das verspricht, die Didaktik des Chinesischunterrichts innerhalb der Gymnasien

und im Rahmen auBerschullscher Programme weiter auszuarbeiten,

-~ das fir die Chinesischiehrer dieselben Aufstiegschancen, Dienstleistungen und

Fortbildungsméglichkelten wie Flir die Kollegen anderer Disziplinen fordert,
- das eine enge Zusammenarbell mit Firderern aus der Industrie verspricht,

- das die Ausarbeitung einer prdzisen Arbeltstellung zwischen Gymnasium und

Hochschule ins Auge faBt.

Elisabeth Kurz
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REZENSIONEN

Paul U. Unschuld: CHINESISCH LESEN LERNEN. Eine Einfiihrung in die Sprache und
Thematik heutiger chinesischer zhongyi-Fachliteratur. - Cygnus Verlag Miinchen
1992. 2 Bde. broschiert, DM 96,40.

Mit dem vorliegenden Werk soll dem an chinesischer Medizin Interessierten die Mog-
lichkeit geboten werden, “innerhalb iiberschaubarer Zeit die Fihigkeit zu erwerben,
heutige chinesische Fachliteratur zur traditionellen chinesischen Medizin selbstandig
zu lesen”, so die Zielsetzung des Lehrgangs, der auBerdem "iiber diesen engen Bezug
hinaus ganz allgemein auch fiir solche Studierende, deren Interessen aut andere Be-
reiche chinesischer Fachprosa gerichtet sind" (Band 2, 3. VII/¥III), cinen diesbeziigli-
chen Zugang verschaffen will. Zu dem Lehrgang gehtren Kassetten.

So umfassen die insgesamt 16 Lektionen Texte zur chinesischen Naturphilosophie
- der Yinyang-Lehre, der Fiinf-Elemente-Lehre - zur Medizin im engeren Sinn bis
hin zu den Rezepturen und den Zubereitungsmethoden fiir die Arzneimittel und bie-
ten auch dem nicht medizinisch orientierten Sinologen cine Fiille von Einblicken in
Vorstellungen und Konzeptionen, die ihm aus anderen Bereichen der chinesischen
Geisteswelt vertraut sind, und somit ist das Lehrwerk eine Bereicherung fiir jeden

Sinologen.

Alle Texte sind einem chinesischen Standardwerk entnommen, nimlich Qin Bowei:
Einfihrung in die chinesische Medizin (Zhongyi rumen). - Verlag fiic Volkshygiene
(Renmin weisheng chubanshe), Peking 91g81. Der Vorzug, von vornherein mit
authentischem Material zu arbeiten, birgt allerdings den Nachteil in sich, daB in
sprachdidaktischer Hinsicht ohne jede grammatische Progression gearbeitet wird.
Das Werk kommt somit nur in Frage fiir Studierende, die bereits iiber mehr als nur
Grundkenntnisse der chinesischen Grammatik verfiigen, zumal die vorkommenden
Satzkonstruktionen in den seltensten Fallen der gesprochenen Alltagssprache ent-
sprechen. "Als Grundlage fiir die gesprochene Sprache", wie der Vetfasser das vor-
schligt, diicfte der Kurs folglich kaum geeignet sein, auch "zur Erginzung von Kur-
sen fur die gesprochene Sprache" lediglich im Sinn einer Einfiihrung in geschriebene
Fachprosa, und auch dies nur unter Anweisung eines erfzhrenen Sprachdidaktikers
und Kenners der chinesischen Tradition, auf dessen weiterfilhrende Hilfe der Kurs

laut Vorwort {Band 2, S. XI) ausdriicklich baut.
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Denn einerseits enthalten die Texte reichstes Traditionsmaterial in Ansdtzen, die
weitere Ausfithrungen verdienten. Um nur ein Beispiel zu nennen: Die Ordnungszah-
len innerhalb der Texte werden durch die zehn Himmelsstaimme realisiert. Letztere
kommen aber in den ausgewihlten Texten zufillig nur bis zum dritten bing 7 vor,
die Erdzweige fehlen vSllig. Wo der didaktische Teil das System nicht im Prinzip er-
klirt und die beiden Serien zur Vollstindigkeit erginzt, ist der kompetente Lehrer
gefordert. Ahnliches gilt fiir die phraseologischen Ausdriicke, die nicht in ihre Be-
standteile zerlegt werden; dhnliches fiir Vokabelgleichungen, die zum Teil ungenau
sind. Um auch hier ein Beispiel zu geben: jiinﬁ?ﬂ wird wiedergegeben mit "aufkochen
(schnell bei starker Hitze)", wihrend fiir ad #% nur "kochen" angcgeben wird, wo es
entsprechend heien miiBte "langsam auskochen, eine Dekoktion machen”.

Der zweite, didaktische Band des Werks analysiert acht der sechzehn Lektionen
auf syntaktischer Ebene nach einem System, das der Verfasser “Grundaussagen” und
"Zusatzaussagen" nennt und als "Bausteinprinzip ohne die Verwendung lateinischer
syntaktischer Begriffe" verstanden wissen will. Mit diesem Prinzip werden die ein-
zelnen Sitze im konkreten Fall verstindlich, jedoch ergibt sich fiir die Studierenden
daraus keine Systematik der chinesischen Syntax. Die ersatzlose Streichung ber-
kémmlicher grammatikalischer Kategorien erfordert einen didaktischen Ersatz, den
so der linguistisch kompetente Lehrer zu leisten hat.

Daneben bietet der zweite Band eine Tabelle von Schriftzeichen mit Strichfolge
sowie ein Gesamtglossar, dessen Bedeutungsangaben in einzelnen Fillen von der im
Vokabelteil des ersten Bandes angegebenen abweicht, zum Teil auf die Grundbedeu-
tung des Wortes verzichtet und nur die medizinische Sonderbedeutung angibt uﬁd
ganz generell die Angabe der Wortart vermissen 3Bt.

Computerbedingt, aber optisch unschon sind die auf die Zeilenanfinge geratenen
Satzzeichen.

Der Lehrgang halt, was der Untertitel verspricht. Er ist in erster Linie auf die
Thematik und die medizinischen Disziplinen ausgerichtet, weniger auf eine generelle
Didaktik der Sprache. MiBt man das Werk nicht an dem Titel "Chinesisch lesen ler-
nen’, sondern nimmt es als Instrument zur Entschlisselung medizinischer Texte und
als Uberblick iiber die Spezifik chinesischer traditioneller Medizin, so sind die beiden
Binde fir chinesisch vorgebildete Mediziner und fiir Sinologen ein begriiBens- und
empfeblenswertes Kompendium.

Elisabeth Kurz
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Gemmecke, Thomas J. und Schmidt, Wolfgang G.A.: Grundkurs Wirtschaftschinesisch
Stuttgart: Schmetterling Verlag, 1992, 146 8.

Fiir Studierende des Chinesischen bietet sich heute - aus naheliegenden Griinden - als Sach -
oder Erginzungsfach, das den groBten Nutzen fiir eine spitere berufliche Anwendung ver-
spricht, die Wirtschaft an. Angesichts des kaum vorhandenen Angebots an geeigneten Lehrbii-
chern zur Einfiihrung in die Fachsprache der Wirtschaft stimmt die Nachricht vom Erscheinen
eines Grundkurs Wirtschaftschinesisch hoffnungsvoll. Doch die Freude ist nur von kurzer
Dauer. Auch wenn der Titel zunichst nicht erkennen aBt, was " Wirtschaftschinesisch " kon-
kret bedeutet : Es geht hier nur um Geschaftsverhandlungen und Geschiftsabwicklungen im
AuBenhandel, mithin einen eng begrenzten, wenngleich in der Praxis wichtigen Teilbereich des
unendlich weiten Feldes Wirtschaft.

Gegen praktische Anleitungen zur sprachlichen Bewiltigung von Geschiftsverhandlungen
(eigentlich nichts fiir Anflinger) wiére nichts zu sagen, hiitten die Autoren mit ihrem Grund-
kurs nicht ein so dilettantisches und didaktisch kaum brauchbares Werk zusammengebastelt.

Als Grundlage dienen die in Dialogform gehaltenen 20 Lektionen eines bereits mehr als
zehn Jahre alten chinesischen Lehrbuches "Business Chinese 500" (Peking 1982), die in etwas
gednderter Reihenfolge die verschiedenen Stadien bzw. Situationen des Anbahnungs-, Ver-
handlungs- und Abwicklungsprozesses eines AuBenhandelsgeschiftes thematisch abhandeln.
Die Texte der Lektionen werden cinmal in Schrifizeichen (kleine, fir das Auge mithsame
Computerschrift) und getrennt davon (also nicht interlinear) noch einmal vollstindig in
Pinyin-Umschrift geboten, letzteres gedacht als Hilfe fiir digjenigen, denen "die Schriftzeichen
noch nicht ausreichend geliufig sind" (1)(5.33). Jeder Lektion folgt eine nicht selten durch
Schreibfehler beeintrichtigte Vokabelliste Pinyin/Deutsch, sowie teils kurze, teils lingere Er-
klarungen zu "Strukturen”, z.B. Syntagmen, Satzkonstruktionen, Wortbildung usw. , auch hier
wiederum ohne Schrifizeichen. Langere Satzkonstruktionen werden gelegentlich mit
baumdiagramm-&hnlichen Schaubildem in ihren Zusammenhéngen zu erklaren versucht. Meist
beschrinken sich die Strukturerklarungen jedoch auf Anmerkungen zu Bedeutung und Funkti-
on allgemeiner Wendungen, die nicht hierher, sendern eher ins Grundstufen-Lehrbuch fiir Chi-
nesisch gehéren (Beispiel: "Dangran ist ein Adverb und heiBt natiirlich” - §.130). Was man
dagegen vermiBt, sind Erlduterungen zum Verstindnis und zur Anwendung der im Text vor-
kommenden eigentlichen Wirtschafts- oder Aufienhandels-Fachtermini. Hier kann der Leser
hochstens durch Imitieren und Auswendiglernen der Dialogmuster sich den Wortschatz aneig-
nen, wozu "Ubungen" am Ende einer jeden Lektion aufforder.

Erklartes Ziel der Autoren ist, zusdtzlich zur Sprache auch "politische, geschichtliche und
sonstige soziokulturelle Zusammenhinge der chinesischen Wirtschaft und des AuBenhandels”
zu vermitteln (s.Vorwort). Dazu dienen "soziokulturelle Hinweise" und "landeskundliche
Grunddaten” in jeder Lektion. Im engeren Sinne auf die Wirtschaft beziehen sich hin und
wieder eingestreute Informationen, z B. iiber das Rechtswesen der VR China, Daten zum
AuBenhandel China-Bundesrepublik Deutschland, Internationale Vertragsformeln (ganze zwei
Stiick: CIF und FOB), wichtige Versicherungsklauseln, oder eine Liste der bedeutendsten
AuBenhandelskorporationen.

So i6blich das Bemiihen auch sein mag, dem erstmals mit chinesischen Geschiftspartnern in
Kontakt tretenden Deutschen einen Verhaltens-Knigge und ein paar grundiegende Informatio-
nen (ber Geschichte und Kultur an die Hand zu geben - der Versuch ist wegen seiner oft ans
Banale grenzenden Darbietung (Beispiel aus den Erklérungen zum "Verhandlungswesen”: "Um
di¢ verschiedenen Dialekte zu umgehen, einigt man sich darauf, die chinesische Hochsprache
auf der Basis des Peking-Dialektes zu sprechen" - 8.31), wegen der ziemlich heterogen
wirkenden Zusammensteliung, der Verwendung von hochst veralteten, fur die heutige, sich
rasant verandernde Wirtschaftslandschaft der VR China auch gar nicht mehr relevanten Zahlen
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und Sachinformationen als miBlungen zu bezeichnen. Die Hlustration mit relativ nichtssagenden
Touristen-Fotos von maBiger Qualitit macht das Buch auch nicht attraktiver.

Wer Chinesisch bereits einigermaBen beherrscht wird sich drgern. Falls er die Dialogtexte
selbst analysieren und Nutzen daraus ziehen will, sollte er am besten gleich die chinesische
Originalversion kaufen. Wer aber noch so am Anfang steht, daf} er nicht einmal Zeichen fliissig
lesen kann (was die Autoren ja fir moglich halten), der wird auch mit Hilfe dieses I.ehrbuches
kaum in die Lage versetzt, langwierige, oft zihe und nicht immer genau den vorgefertigten
Dialogsituationen entsprechende Geschiftsverhandiungen sinnvoll zu fiihren. Dazu wiiren statt
einiger recht klischeehafter Kenntnisse iiber altchinesische Geschichte und Philosophie solide
Informationen iiber die Zusammenhinge der Wirtschaftsterminologie (und seien sie auch nur
beschrinkt auf den Bereich Aufenhandelsgeschiifte) sehr viel hilfreicher gewesen.

Der Kauf dieses Buches, das immerhin fast 50 DM kostet, lohnt sich wirklich nicht!

Harald Richter
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Guder-Manitius, Andreas. Chinesisch-deutsches Lernwdrterbuch.
Berlin: Verlag Ute Schiller 1991. [Nebentitel:) Jiinyi Han-Dé
cidign fi 5 /W f@H M . 219 5. ISBN 3-925067-12-4., DM 19,80,

Neben geeigneten Lehrwerken fehlt es in der Chinesischausbil-
dung insbesondere an Hilfsmitteln und Nachschlagewerken, die
den Spracherwerb erleichtern und strukturieren helfen - gerade
filr Lernende der untersten Stufen. Das betrifft alle Bereiche
der chinesischen Sprache und Schrift. Es gibt beispielsweise
noch keine représentative Grundwortschatzsammlung, wenn man von
A Practical List of Chinese Words Commonly Used by Foreigners
(Peking 1981) oder dem Langenscheidts Sprachfiihrer Chinesisch
{1983) und z.B. den Indices zum Practical Chinese Reader ab-
sieht. In diese Liicke st&Bt das erste eigens fiir Lernanfinge-
rinnen und -anfinger konzipierte Chinesisch-deutsche Lernwdr-
terbuch; es kommt vielen Bediirfnissen dieser Zielgruppe beim
Memorieren und Nachschlagen ven Lexik sehr entgegen.

Das Wdrterbuch enthilt - basierend vornehmlich auf dem Xign-
d&iﬁkbw&pﬁdﬁcﬁﬁdn (Peking 1986) =- nach Angaben des Verfassers
ca. 47000 nach Hiufigkeit ausgewdhlte mehrsilbige Wérter, die
in alphabetischer Reihenfolge, durch ca. 1/800 Schriftzeichen
als Struktur- und Wortbildungselemente gegliedert, dargeboten
werden. Da die Anzahl der Einzelzeichen aber in der Gesamtzahl
der Eintrdge enthalten ist, verzeichnet das Wérterbuch tatsdch-
lich nur etwas mehr als 2/000 mehrsilbige Eintrdge. Die
Schriftzeichen fungieren in diesem Wdrterbuch nicht nur als
Kopfmorpheme und bieten bloBR Zugang zu Eintridgen, welche das
gesuchte Schriftzeichen an erster Position tragen, sondern ver-
sammeln alle Lexeme der Grundgesamtheit, in denen das gesuchte
Zeichen sich an beliebigen Positionen im Wort befindet. Unter
dong ¥ findet man also etwa nach déngel Bl iRl , domgwiz 1% etc.
auch béidong ¥ 51, fadong %X 5 etc. Da die Wortgrenzen in chine-
sischen Texten ja nicht markiert sind, wird den Lernenden der
unteren Stufen s¢ manches frustrierende Erlebnis beim Benutzen
der gréferen herkémmlichen Worterbiicher erspart, wenn sie per
Zufall die zweite Konstituente eines Wortes nachschlagen wund
diese flir einen Wortanfang halten.

Die Kombination aus herkdmmlichem und riickldufigem Worter-
buch ist freilich nicht neu, selbst filir das Chinesische gibt es
ja das Chdngyong gouci zididn (Peking 1982). Im Unterschied zu dem
letztgenannten bietet das vorliegende Wérterbuch jedoch die
Lautung der Eintrige in Pinyin und eine deutsche Ubersetzung;
auBerdem verzeichnet es eben eine iliberschaubare Menge ausge-
wdhlter Lexik, deren 1000 "hdufigsten Worter" durch Fettdruck
hervorgehoben sind, so daf sich der Lern- und Wiederholungs-
prozes auch nach diesem Kriterium strukturieren und gradieren
18Rt. In der Auswahl hitten allerdings verstdrkt solche Worter
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und Begriffe Beriicksichtigung finden sollen, mit denen die
Zielgruppe auch konfrontiert ist; so fehlt bespielsweise das
"ruslindergeld" wdaihuiquan %ML % und das Auslidnderbiirc an Uni-
versitdten waibdn #b 7, und der Anteil der vielsilbigen Kompo-
sita wurde zugunsten - freilich auch als freie Wérter auftre-
tender - Wortbildungselemente stark reduziert: gonggong giche v 3
% fehlt ebenso wie Atomkraftwerk vudnzinéng fadianching BT HE %
B etc.

Der Erliduterungsteil sowohl der Schriftzeichen als auch der
Wérter bietet keine erschipfende Auskunft zur Bedeutungsbreite
und Funktion der Eintrdge, sondern beschrinkt sich bewuft auf
zwei, drei der "gebriduchlichsten Bedeutungen" (p. 6). In den
meisten Fdllen ist ein gelungener Kompromif zwischen ndtiger
Differenzierung und dem zur Verfiigung stehenden Platz erreicht
worden (jeder Eintrag ist nur eine Zeile lang). Bei gizudyong it
tE F| "wirksam werden" hitte die Bedeutung "eine (...} Rolle
spielen" auch nech Platz finden kénnen. Die Beriicksichtigung
mehrerer Wortarten bei einem Eintrayg wird nicht einheitlich
gehandhabt. Sc finden wir z.B. flr bigozhi #7 & die nominalen
und verbalen Aquivalente "Merkmal" und "kennzeichnen, symboli-
sieren", fir favign A I aber nur die Verben "finden, entdecken"
- die entsprechenden Nomina fehlen. Einige Ubersetzungen sind
falsch, shénzhi H & bedeutet nicht "so daB", sondern "sogar",
jigyi M EL heiBt nicht “sollen", sondern "vornehmen, unterziehen®
und songxing 1% 17 ist keine "Abschiedsbegleitung", sondern bedeu-
tet "jn verabschieden, jn zum Abschied ein Stiick begleiten".
Einige Ubersetzungen wirken ungelenk: xingming £ z.B. wire
besser mit "Vor- und Zuname" als mit "Gesamtname" lbersetzt
worden. Manche Ubersetzungen sind unvollstdndig: Bei yigidn BJ
A , wabign 91 und zhdngiian 7 [i] fehlen beispielsweise neben
den angegebkenen Bedeutungen "vorher", "AuRenseite" und "mitten
in" die Bedeutungen "friiher", "“drauBen" und "“dazwischen".

Bei der Behandlung von Ergebniskomplementen ist eine Inkon-
sequenz zu beobachten: wihrend z.B. kdncud H it enthalten ist,
fehlen etwa fhgoud Wi §5 , shudcud i # etc.; bei cué $# fehlt
auPRerdem der Hinweis, daPR es als Komplement zu verwenden ist,
wihrend bei /o ¥ diese Funkticn angegeben ist: "<Komplement
der Fertigstellung>",

Da fir weiterfiihrende Erlduterungen, insbesondere bei Suffi-
xen, Struktur- und Modalpartikeln sowie einigen Konjunktionen
und Adverbien, kein Platz ist, "rit" ein Sternchen ggf. "dem
Benutzer, in Zweifelsf&dllen eine Grammatik zu Rate 2zu ziehen"
(p. 28). Dies ist z.B. der Fall bei den Suffixen le T (fdlsch-
licherweise zum Ausdruck der Vergangenheit statt der Abge-
schlossenheit bezeichnet), zhe H und guo 1 (im Wsrterbuch
allesamt Partikeln genannt, letztere allerdings falsch gud 1
subsumiert). Allerdings fehlt bei einer ganzen Reihe von Ein-
tridgen, wie z.B. bkei dem Schriftzeichen méi & , ein solches
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Sternchen und bei mé[ auBerdem der Hinweis, daPR es sich um ein
Negationsadverb zum Ausdruck der Nichtvollendung handelt. biese
sonst in spitzen Klammern angegebenen "grammatischen Hinweise™,
verbunden mit der Anregung, grdRere Nachschlagewerke zu kon-
gultieren, h3tten durchaus noch zahlreicher sein diirfen, damit
man sich nicht in falscher Sicherheit wiegt. Flr ein Lernwdr-
terbuch wire es auch noch sinnvell gewesen, bei den Nomina die
entsprechenden Zihleinheitswérter anzugeben

Bei der Bedeutungszuordnung zu Einzelzeichen wird unter-
schiedlich verfahren. Ungeachtet der Tatsache, ob es sich um
Worter handelt oder nicht, werden bhei den meisten Zeichen Be~
deutungen angegeben; dabei sind "eingeklammerte Wérter (...)
Grundbedeutungen von einzelnen Schriftzeichen, die in dieser
Form nicht oder nur sehr selten auftreten, aber als Lernhilfe
fiir Zusammensetzungen niitzlich sein k&nnen." (p. 28). Vermut-
lich sind damit gebundene Mcrpheme, also einsilbige Wortbil-
dungselemente der modernen Sprache gemeint; da aber nicht alle
Bedeutungen von gebundenen Morphemen eingeklammert sind, sind
diese Informationen fir den Transfer in den aktiven Sprachge-
brauch nicht verl#plich: §i JJ ("Kraft"™) und zhn B ("helfen")
sind keine Wérter, lassen dies aber (fdlschlicherweise) anneh-
men, da die Kennzeichnung ihrer deutschen Ubersetzung sich
nicht von der z.B. der Worter kgn & ("sehen, lesen") oder zud
e ("machen") unterscheidet. Dies sc¢ll hier nicht als Kritik
verstanden werden, da solche wilnschenswerten Angaben in anderen
Worterbilichern kaum enthalten sind (zu finden beispielweise im
Jidniming Han-Ying cididn, Peking 1982). Bei dieser "Grundbedeutung"
der Schriftzeichen ist allerdings unklar, ck es sich um die
Zeichengrundbedeutung oder die Grundkedeutung als Wortbildungs-
element handelt. Dies scll hier mehr als Hinweis verstanden
werden, denn in den meisten Lehrwerken findet man iiberhaupt
keine Angaben zur Bedeutung der Schriftzeichen - weder etymolo-
gischer, wortbildungstechnischer oder mnemotechnischer Natur;
die Schriftzeichen werden zumeist auf bedeutungslose Grapheme
reduziert. Dies ist aber flr das Memorisieren und das Verstdnd-
nis der Wortbildung abtrdglich.

Durch die konseguente Zusammenschreibung aller Wdrter und
Wortgruppen in Pinyin umgeht der Autor ein delikates Probklem,
ndmlich das der Wortdefinition. Dennoch wire es gerade fiir
Lernende unterer Stufen wichtig gewesen, Verb-0Objekt-Verbindun-
gen wie dddianhua ¥ 81 , shuifico WK oder gingjid E R entspre-
chend zu kennzeichnen, damit klar ist, daB Verbsuffixe oder
Qbjekterweiterungen zwischen die beiden Elemente zu plazieren
sind. Die Pinyin-Schreikung ist nahezu fehlerfrei, bis auf die
Tatsache, daB mit Vokal beginnende Silben im Wortinneren perma-
nent mit der vorangehenden Silbe ohne Apostroph zusammenge-
schrieben werden, also: shitr -, und jingdi #{ & anstelle von
shi’ér und jing'ai. Bel der Notation des Ton-Sandhi wird nicht ein-
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heitlich verfahren. Bei bi 4~ und 3 — wird, wohl in Anlehnung
an die Praxis in manchen Lehrwerken, die kontextuell bedingte
Toninderung notiert, beim 2. Ton guer durch alle $ilben nie,
und auch die obligatorische Tondnderung bei der Reduplikation
wie z.B. in hdohaor I ¥ JL unterbleibt. Einige Tonfehler haben
sich eingeschlichen: congming 485 statt cangming, jidoshou ¥ 2
statt jidgoshou (p. 94; allerdings sub voce shou, p. 153, kor-
rekt), auBerdem wird z.B. bel yilidn — & , yohi —B, ymia —F
und etwa yi# — % die Notation des Ton-Sandhi nicht vellzogen.

Dem Wérterbuch ist auf den Seiten 9-27 ein Schriftzeichen-
index beigegeben, der durch eine 81 Radikale umfassende Tabelle
erschlossen wird. Leider hat sich der Autor, wie die meisten
Worterbuchautoren seit Aufgabe des Kangxi-Standards, dazu ent-
schlossen, ein eigenes Klassifizierungssystem vorzulegen. Frei-
lich gibt es keinen Standard mehr, aber fir deutschsprachige
Benutzerinnen und Benutzer hitte sich die Radikaltabelle des
"Neuen chinesisch-deutschen Wérterbuchs" (Peking 1985) geradezu
angeboten. Dieses System ist der Standard fiir das moderne Chi-
nesisch bei den Studierenden der Sinologie (auch in franzd-
sisch-, englisch- russisch- italienisch- und spanischsprechen-
den Lindern und in Japan, denn die jeweiligen Zielsprachenaus-
gaben des genannten Worterbuchs haben die gleiche 227er Radi-
kaltabelle). Das veorliegende 8ler System behindert den Zugang
zum "Neuen chinesisch-deutschen W&rterbuch", auf das die Benut-
zerinnen und Benutzer des vorliegenden Worterbuchs ja in vielen
Fillen angewiesen sind und auf dessen Konsultation Guder-Mani-
fius’ Lernwdrterbuch hitte somit besser vorbereiten kénnen.
Schmerzlich ist, daB viele traditionelle Radikale in dem neuen
System fehlen, z.B. fi % (Vater), xf ¥ (Mondsichel) oder shi B
{Ratte) und Idng 1 (Drache), die ja selbst die radikale Reform
des Kangxi-Systems von Ende der S50er Jahre in den Pekinger
Wérterbilichern iberlebt haben.

Sehr niitzlich ist dafiir die Klassifikation der Radikale nach
Position innerhalb der Schriftzeichen in einer eigenen Liste
und (bei den meisten) die Angabe einer deutschen Radikalbedeu-
tung. Die Angaben zu den "Ursprungszeichen" der Radikale sind
jedoch unvellsténdig. Wir finden zwar dae JI fir § , rén A fr
{ und xm A+ fiir §, aber beispielsweise fehlen siul Ik tlr ¥, shou
F fiir ¥ und hud X fir ., bei letzterem fehlt noch die deut-
sche Bedeutung (Feuer).

Das Worterbuch hat ein handliches Taschenbuchformat (12,5 X
19 e¢m; Dicke 1,5 cm) und ist als Computerausdruck in Laserqua-
1it4t vervielfdltigt. Durch die Verwendung eines Schriftzei-
chensatzes des Rasters 24x24 werden die Schriftzeichen mit
vielen Strichen schwer entzifferbar (z.B. gao ® , ving ¥ oder
bao B, aber auch schon shi I und xi ), von einer "augen-
freundlichen DruckgrodpBe”, die "die Zeichen und ihr{(en)} Aufbau
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leicht erkennbar" machen (p. 6), kann bei einer Zeichenhdhe von
weniger als 3 mm nicht die Rede sein.

Trotz der hier vorgebrachten kleineren Mingel, die hinter
den Nutzen des Wérterbuches zurilicktreten, ist das Buch allen
Lernenden im Anfangsstadium zum Preise von zwei Kinokarten zur
Anschaffung zu empfehlen. Ich habe grofen Respekt vor dem be-
scheiden auftretenden, aber doch sehr niitzlichen Werk eines
Einzelnen. Eine viele lLernende schmerzende Liicke, die die Sino-
logie und die grdBeren Lehrbuchverlage noch gar nicht erkannt
haben, wurde zu schliefen versucht. Das Worterbuch kann grébBere
Lexika nicht iiberfilissig machen. Im Gegenteil: es hebt deren
Bedeutunyg durch die eigene (wohliberlegte) Beschrinkung hervor.
Es filhrt aber auch zum Cebrauch dieser Werke, da die Angaben
irgendwann einmal einfach nicht mehr ausreichen und man frither
oder spdter zu den "richtigen" Nachschlagewerken greifen mus;
mit dem vorliegenden Wérterbuch kann der Weg dorthin auf effi-
ziente Weise beschleunigt werden. Wenn man sich der Be-
schridnkungen des vorliegenden Wérterbuchs bewuBt ist, kann man
es mit Gewinn einsetzen. Es ist handlich und eignet sich recht
gut als Wortliste, die man in der Grundstufe mit sich herum-
trigt und anstreicht, um den Kenntnisstand zu dokumentieren und
die entsprechenden Eintrdge zum Repetieren leicht zu finden.
Der Autor rat auch dazu, "entsprechend den persénlichen Spe-
zialinteressen" Ergénzungen bei den Erlduterungen vorzunehmen -
dies dilrfte recht hiufig der Fall sein. Das kleine Buch ver-
zeichnet mehr Eintrige als die Bénde 1-4 des Practical Chinese
Reader - allerdings mit Bevorzugung der Einzelzeichen {(oft
gebundene Morpheme). Wir brauchen mehr solcher Werke, die das
autonme Lernen erleichtern, wie sie fiir andere Sprachen seit
langem eine Selbstverstdndlichkeit sind.

Anton Lachner



NACHRICHTEN

s## Zehn Jahre Fachverband Chinesisch und Mitteilungsheft
CHUN

Am 2. Oktober 1983 haben die Teilnehmer der II. Tagung zum
modernen Chinesischunterricht in Germersheim/Pfalz ange-
sichts des damals noch bestehenden Informations- und Kommu-
nikationsdefizits beschlossen, sich mit dem Ziel der Verbesse-
rung der Didaktik des Chinesischen und der kiinftigen diesbe-
ziiglichen Zusammenarbeit zu organisieren. Die zunidchst als
"Arbeitsgemeinschaft zur Férderung des Chinesischunterrichts
in der Bundesrepublik Deutschland (AFCh}" (chinesische und
englische Bezeichnungen: Déyizhl Lidnbing Gdnghégué Hanyi
Jidoxué Xiédhul bzw. Association for the Promotion of Chinese
Language Teaching in the Federal Republic of Germany ) auftre-
tende Vereinigung etablierte sich endgiiltig auf einer konstitu-
ierenden Sitzung am 3. und 4. Mirz 1984 im Bochumer Sinicum.
Bis Herbst 1984 wurde eine Satzung ausformuliert. Auf der dann
stattfindenden i. ordentlichen Mitgliederversammlung in Wil-
lebadessen wurden der Vorstand sowie die Kassenwartin ge-
wahlt. Die gerichtliche Eintragung als "e.V." erfolgte im Januar
1985, die Umbenennung in "Fachverband Chinesisch” (FaCh) und
Erweiterung des Aktionsfeldes auf den gesamten deutschspra-
chigen Raum Ende 1988. Bis 1994 hat der Verband sieben griofie-
re, teils internationale Tagungen sowie mehrere kleinere Yer-
anstaltungen und Workshops organisiert. Eine Reihe von Pro-
jekten, darunter einige in Kooperation mit chinesischen Part-
nern, konnten realisiert werden. Seit dem Erscheinen der Num-
mer 1 des Mitteilungsheftes CHUN (CHINESISCH-UNTER-
RICHT) im Friihjahr 1984 wurden bis jetzt zehn Nummern mit
Berichten zu verschiedenen Themen der Didaktik des Chinesi-
schen als Fremdsprache publiziert.

#s» Tagung "China/Chinesisch In Schule und Unterricht” und
"Soester Erkllirung zur Fremdaprache Chinesiach an Schulen
im deutschsprachigen Raum”
HauptanlaB fiir die vom 14, bis 16, Mai 1993 vom Landesinstitut
fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen
und vom Fachverband Chinesisch gemeinsam in Soest durchge-
fiihrte Tagung "China/Chinesisch in Schule und Unterricht”
(vgl. Bericht in DOKUMENTATION) war die Vorstellung und
Diskussion der zum ersten Mal in einem Bundesland ausgear-
beiteten Richtlinien fiir Chinesisch fiir die "Soester Erklérung
zur Fremdsprache Chinesisch an Schulen im deutschsprachigen
Raum”, in der auf die aus dem Richtlinienkonzept resultieren-
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den und im Hinblick auf das 21. Jahrhundert zwingenden Konse-
quenzen verwiesen wird (vgl. DOKUMENTATION).

we¢ Sgmmliung internationaler Beltrige zur Fortgeschrittenen-
didaktik des Chinesliachen

Als Ergebnis der VII. Tagung zum modernen Chinesischunter-
richt, die als internationale Fachkonferenz zum Thema "Was
kommt nach dem Grundstudium? - Zur Systematik der weiter-
fiuhrenden Sprachausbildung” vom 7. bis 10. Oktober 1992 in
Heidelberg stattfand {(vgl. Konferenzbericht in ASIEN Nr. 47,
April 1993), wird zur Zeit an einem Band gearbeitet, der rund
zwanzig Referate dieser Tagung enthilt. Der Erscheinungster-
min steht noch nicht fest.

ans Neuer Band der Relhe SINOLINGUISTICA erachienen

Ende 1993 erschien in der seit 1989 bestehenden Schriftenreihe
des Fachverbandes Chinesisch die gemeinschaftliche Arbeit von
Ilse Karl (Leitung), Helga Beutel, Gunnar Richter und Gottfried
Spies "Chinesische Wortbildung - Studien zur Theorienbildung
und Wortstrukturbeschreibung” als Band 4 im Julius Groos
Verlag Heidelberg. Sie ist das Resultat jahrelanger Forschungs-
arbelt der Berliner Sinolinguisten und einer der wichtigsten
Beitrige zur Wortbildungsforschung im Chinesischen, die auch
in China selbst zugunsten anderer linguistischer Disziplinen
immer meht in den Hintergrund getteten ist. Wie bei allen SI-
NOLINGUISTICA-Bdnden konnen Mitglieder des FaCh das Buch
mit 10% PreisnachlaB erwerben. Die Bestellung ist in diesem
Fall direkt zu richten an: Fachverband Chinesisch e.V., Postfach
1421, D-76714 Germersheim.

sa% IV, Internationales Symposium fiir ChaF 1993 in Beljlng ver-
anstaltet

Unter Teilnahme von iliber 350 Vertretern aus 25 Staaten und
Regionen fand vem 11, bis 15. August 1993 im Xiangshan-Hotel
am nordwestlichen Stadtrand von Beljing das IV. Internationale
Symposium fiir Chinesisch als Fremdsprache statt (D} s} ji&
gudji Hinyd jidoxué tiolunhul). Wihrend des Symposiums wur-
den die Neuwahlen zur International Society for Chinese Langu-
age Teaching durchgefiihrt. Ein Bericht hieriiber ist in DOKU-
MENTATION abgedruckt.

#ss Zehn Jahre Partnerschaftskontakte zwischen FaCh und der
Chinesischen Gesellechaft flilr CheF

Am Rande des IV. Internationalen Symposiums fiir ChaF feierten

die Vorstandsmitglieder und weitere Vertreter des FaCh und

der chinesischen Partnergesellschaft Zhdnggud Duiwdi Hanyi

Jidoxué Xuéhul am Abend des 13. August 1993 im Xiangshan-Ho-

tel das zehnjihrige Bestehen beider Verbinde und die ebenfalls
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zehn Jahre widhrende fruchtbare Zusammenarbeit. Die beider-
seitigen Kontakte entwickelten sich seit Herbst 1983 und kon-
kretisierten sich durch den Besuch einer chinesischen Delegati-
on im November 1984 und die Unterzeichnung einer Partner-
schaftsvereinbarung im August 1985 in Beijing. Die Chinesische
Gesellschaft fiir ChaF hatte sich nur wenige Monate vor der
Grindung des FaCh, ndmlich im Juli 1983, konstituiert. Sie hat
rund 1200 Mitglieder an liber 100 Institutionen im ganzen Land
und organisiert alle drei Jahre eine wissenschaftliche Tagung,
deren Beitrige jeweils in einem Sammelband veroffentlicht
werden. Vorsitzender jst seit 1983 Li Bisong, gleichzeitig Pri-
sident der International Society for Chinese Language Tea-
ching. Sitz der Gesellschaft ist die Hochschule fiir Sprache und
Kultur Beijing.

s»% Jahrestagung der Association Francaise des Professeurs de
Chilnois

Zu ihrer Jahrestagung 1993, die am 4. Dezember in der Universi-
té Paris VII. stattfand, lud die franzosische Gesellschaft fiir
Chinesisch-Lehrkrdafte AFPC mit zwei Vertretern des FaCh,
Peter Kupfer (Germersheim) und Anton Lachner (Bern}, erst-
mals auslindische Referenten ein. Dies war nach der Teilnahme
des Sekretérs der AFPC, Roger Billion, an der Tagung "China/
Chinesisch in Schule und Unterricht" im Mai 1993 in Soest ein
weiterer Schritt zu dauerhaften Kontakten mit dem franzosi-
schen Partnerverband. Er umfaBt etwa 130 Mitglieder und ar-
beitet vorwiegend im Bereich des schulischen Chinesischunter-~
richts, der in Europa Spitzenposition einnimmt (vgl. den Bei-
trag und den Bericht in diesem Heft). Yorsitzender der AFPC ist
Joél Bellassen, der Autor des in Frankreich weitverbreiteten
Lehrmaterials "Méthode d'Initiation & la Langue et & ['Ecriture
Chinoise” (Paris 1989).

#=» II. und III. Internationale Konferenz zur chinesischen Lin-
gulatik
Vom 23. bis 25. Juni 1993 wurde im Ministére de la Recherche et
de I'Espace in Paris die Second International Conference on
Chinese Linguistics (ICCL-2) durchgefiihrt. Organisator und
Veranstalter waren die 1992 anldBlich der FCCL-! in Singapur
gegriindete [nternational Association of Chinese Linguistics
{TACL) sowie das Centre de Recherches Linguistiques sur I'Asie
Orientale und die Université Paris VII. Wahrend die VR China so
gut wie nicht und Deutschland auch nur durch ein halbes Dut-
zend Sinclinguisten vertreten war, kam der L&wenanteil der
rund 150 Teilnehmer aus den USA. Die iiber 80 Referate boten
eine breite Palette von Forschungsprojekten und -ergebnissen
aus den verschiedenen Bereichen der historischen, theoreti-
schen und angewandten Grammatikforschung. Besonders deut-
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lich wurde auch diesmal, daB die westeurcopédische und speziell
die deutsche Sinolinguistik mit groBem Abstand hinterherhinkt.
ICCL-3 findet vom t4. bis 16. Juli 1994 in Hongkong statt. Kon-
taktanschrift: Conference Secretary, ICCL-3, Language Infor-
mation Sciences Research Centre, City Polytechnic of Hong-
kong, Tat Chee Avenue, Kowloon, Hongkong (Fax:
+852-7889443).

ws# Erstmale Chinesisch als Gruandkurs an einem Gymnasium in
Munchen

Nach einem Bericht der Siiddeutschen Zeitung voem 7. September

1993, in der Rubrik "Neu in diesem Schuljahr”, wird in Miinchen

erstmals an einem Gymnasium das Fach Chinesisch als Grund-

kurs angeboten, Es handelt sich um das Stddtische St.-Anna-

Gymnasium,

#s» Kurznachricht zu Chinesiachkurzen an der FH Darmatadt

Die Chinesischkurse an der Fachhochschule Darmstadt sind z.Z.
dem Sprachenprogramm des Fachbereiches Sozial- und Kultur-~
wissenschaft untergeordnet. Der Kurs fir Anfénger plant fol-
gende Lernziele: allgemeine Grundlagen wie Aussprache, To-
ne, BegriiBung, Vorstellung, Befinden, Nationalititen, Her-
kunftsert u.a. Die Lernziele des Kurses fiir Fortgeschrittene
sind vor allem Benutzung von Woérterbiichern, Familienmitglie-
der, Arbeitsplatz, Alter, Wohnsitz, Zahlen und Schulbildung.
Als Unterrichtsmaterial hat die Dozentin Marie-Luise Haag das
Lehrbuch "Nf Hio", das nun auch als Intensivkurs konzipiert
ist, ausgewidhlt.

sss Die fremdsprachigen Bezeichnungen fUr das "Bei/ing Yirin
Xueyukn” gelindert

"Beijing Yiiydn Xuéyudn", bis jetzt ins Deutsche tibersetzt als
"Spracheninstitut Beijing" oder "Sprachenhochschule Beijing",
ist eine der chinesischen Staatlichen Erziehungskommission
direkt untergeordnete Hochschule. Um MiBverstindnisse in der
internationalen Kommunikation zu vermeiden, hat das Bé&ijing
Ydydn Xuéyuan mit Genehmigung der Staatlichen Erziehungs-
kommission die fremdsprachigen Bezeichnungen geidndert. Die
neue englische Bezeichnung lautet: "Beijing Language and Cul-
ture University"; die deutsche Bezeichnung: "Hochschule fiir
Sprache und Kultur Beijing”. Die neuen Bezeichnungen gelten
seit dem 7. November 1992.

#s% Prefs fUr "AbriB zur Entwicklung des Chineaischunterrichta
fur Auslinder” verliehen

Das Preisverleihungskomitee fiir herverragende wissenschaftli-

che Veriéffentlichungen der Hochschulen der chinesischen

Staatlichen Erziehungskommission hat beschlossen, Pref. Li
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Bisong von der Hochschule fiir Sprache und Kultur Beijing den
diesjahrigen "Preis fiir hervorragende wissenschaftliche Veraf-
fentlichungen der Hochschulen” fiir sein Werk "AbriB zur Ent-
wicklung des Chinesischunterrichts fir Ausldnder" {(»Duiwai
Hanyll jidoxué gaivaow«, erschienen im Verlag der Hochschule fiir
Sprache und Kultur Beijing, 1990) zu verleihen. Das Werk sel ein
wichtiger Beitrag fiir die Entwicklung des Chinesischunter-
richts fiir Ausldnder, der Lehrmethoden und der wissenschaft-
lichen Didaktik. Dariiber hinaus habe es eine wegweisende Be-
deutung fiir die Praxis des Chinesischunterrichts fiir Ausldn-
der.

#am% Die Auvswahl der vorgeschlagenen Lehrbuch- und For-
schungsprojekte fiir 1992-1995 beendet

Das Biiro des Chinesischen Staatlichen Fiihrungsgremiums fir
ChaF veranstaltete vom 26. bis 29. Oktober 1992 in Beijing eine
Konferenz zur Auswah! der vorgeschlagenen Lehrbuch- und
Forschungsprojekte fiir 1992-1995, Die Jury wurde u.a. von Ex-
perten aus Beijing, Tianjin, Shanghat, Nanjing, Hangzhou, Xia-
men gebildet., Aus 13! Lehrbuch- und 9! Forschungsprojekten
von 36 bzw, 23 Institutionen wurden 25 Projekte fiir Lehrbiicher
und 15 fir Forschungen in den Lehrbuch- und Forschungsplan
des o.g. Biros eingetragen. Die diesmal ausgew#hiten Lehr-
buchprojekte haben sowohl intensive Lektiire als auch Lehrma-
terialien fiir Hor~ und Leseverstdndnis, Sprechen, Schreiben
und iibersetzen und Lehrbiicher bzw. Nachschlagewerke fiir Un-
terricht in Phonetik, Schriftzeichen, Grammatik und Kultur
Chinas beriicksichtigt. Bei den ausgewidhlten Forschungspro-
jekten wurden hauptsichlich folgende Themen einbezogen: the-
oretische Forschung zu ChaF und zum Spracherwerb, kontrasti-
ve Forschung zu chinesischer Sprache, Fremdsprachen und Kui-
turen, Forschung zu phonetischen Problemen bei ausldndischen
Studenten, Grammatikfoerschung fiir ChaF und Forschung zur
Anwendung des Computers im Chinesischunterricht fiir Ausldn-
der. Die bis jetzt fertiggestellten Lehrbiicher haben bereits in
der Unterrichtspraxis Erfelge erzielt.

sss LU Bisong zum Chefredakteur der Zettachrift "Chinene Ten-
ching in the World" ernannt

Aufgrund des Todes von Zhu Dexi, des bisherigen Vorsitzenden
der Internationalen Gesellschaft fiir ChaF (Shijiée Hanyll Jidoxué
Xiéhuil), und Chefredakteurs der Zeitschrift "Chinese Teaching
in the World" (»Shljié Hanyd jidoxué«), hat der stindige Vor-
stand gem&B Artikel 21 der Satzung der Internationalen Gesell-
schaft fir ChaF entschieden, den Vizevorsitzenden Lii Bisong
zum neuen Chefredakteur der Gesellschaftszeitschrift zu er-
nennen. {(Stand dieser Nachricht: Juni 1993).
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«ss Stastliche Erziehungskommission billigt Errichtung eines
Ausbildungszentrums filr ChaF~Lehrer an der Hochschule
fur Sprache und Kultur Beljing

Die Hochschule fiir Sprache und Kultur Beijing ist bis jetzt die

einzige Hochschule in China, die die offizielle Genehmigung der

Staatlichen Erziehungskommission erhalten hat, ein Ausbil-

dungszentrum fiir ChaF-Lehrer (Duiwdi Hanyd Jidosh] Péixiin

Zh3ngxin) zu errichten. Seit 1987 wurden an dieser Hochschule

bereits 26 Ausbildungskurse erfolgreich abgeschlossen. Die

iiber 400 auslindischen Teilnehmer kamen aus den USA, aus

Japan, England, Frankreich, Deutschland, Australien, den Phi-

lippinen, Siidkotea, Vietham, Singapur und weiteren 25 Lindern

und Regionen, unter ihnen Grundschul- und Gymnasiallehrer,

Hochschulassistenten- und Dozenten, Assistenzprofessoren

und Professoren sowie Beamte aus Erziehungsministerien. Im

gleichen Zeitraum haben auch ca. 200 ChaF-Lehrer aus 50 chi-

nesischen Hochschulen ihre Ausbildung absolviert. Fiir das Jahr

1994 werden jeweils im Januar, April, Juli, August und Septem-

ber weitere Fortbildungskurse vorgenommen. Im allgemeinen

Kurs werden neben Unterricht fiir Lese- und Hérverstédndnis,

Sprechen und Schreiben noch VYorlesungen itber chinesische

Kultur angeboten. Im Kurs fiir Fortgeschrittene konzentriert

man sich auf sprachwissenschaftliche Forschung, Kkontrastive

Forschung, Theorie- und Didaktikforschung fiir ChaF und For-

schung zur Kultur Chinas. Die Dauer jedes Kurses wird je nach-

dem auf vier, sechs oder zehn Wochen beschrinkt., Zulassungs-
bedingungen: 1) Hochschulabsolventen oder auf gleichem Bil-
dungsniveau stehende Personen, die im Bereich des Chinesi-
schunterrichts arbeiten und das Lehrqualifikationszeugnis fir

ChaF erwerben mochten. 2) Lehrkridfte fiir ChaF, die ihre fach-

lichen Kenntnisse und ihre Kenntnisse iiber Didaktiktheorie

vertiefen mdchten. Zulassungsquote: Fiir jeden Kurs ca. 50 Leu-
te. Am Ende jedes Kurses werden Priifungen in den Hauptfach-
gebieten durchgefiihrt. Jedem erfolgreichen Teilnehmer wird

Zeugnis von der Hochschule fiir Sprache und Kultur Beijing

erteilt, Die Anmeldung soll sechs Monate vor Beginn eines Kur-

ses eingereicht werden. Kontaktanschrift: Béijing Ylyan Xué-
yuan, Duiwai Hanyi Jidoshi Péixin Zhoéngxin, Xuéyuan Lu 15 hao,

Béijing, 100083. YR China. Tel.: 2017531-2577, Fax: 2017248,

sxs Kurzinformation zum "Sachkatajogasystem flUr den interna-
tionalen Chinesischunterricht” der Bibliothek der Hoch-
schule fliir Sprache und Xultur Beljing

Im neuen Bibliotheksgebiude der Hochschule fiir Sprache und

Kultur Beijing ist eine Informations- und Dokumentationsab-

teilung im Internationalen Austauschzentrum fir Chinesisch-

unterricht (Shijié Hanyll Jidoxué Jidolid Zhéngxin XinxT Zilizo

Bi) eingerichtet worden. IThre Aufgaben bestehen darin, im In-
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und Ausland verdffentliichte Dokumente im Bereich Chinesisch-
unterricht und Unterrichtsforschung zu sammeln und zu ord-
nen, die gesammelten Dokumentationen fir ChaF zu verbrei-
ten, weiterzuempfehlen und zu untersuchen, Dokumentationen
nach bestimmten Themen zu sammeln und regelmédlBig Zusam-
menfassungen der Dokumentationen sowie Biicherbesprechun-
gen, Veroffentlichungskataloge und neue Aktivitdten im Be-
reich ChaF herauszugeben sowie dem in- und ausldndischen
Leser Informations- und Beratungsservice anzubieten. Die be-
reits von der Informations- und Dekumentationsabteilung
durchgefiihrten Projekte sind 1) Einrichten einer "Buchreihe der
chinesischen Linguisten”, 2) Sammeln der im ln~ und Ausland
vertiffentlichten Lehrbiicher fiir Chinesischunterricht, 3) Ent~
wicklung einer Datenbank fiir Dokumentationen mit Computer-
nachschlagsystem fiir den internationalen Chinesischunterricht
und 4) Sammeln aller Ausgaben sowie Forschungsmaterialien
von und iiber Werke Lao Shes usw. Seit 1990 hat die Informati-
ons- und Dokumentationsabteilung mit der Entwicklung des
"Sachkatalogsystems fiir internatonalen Chinesischuntericht”
{(»Shijié Hanyll jldoxud zhit! jidnsub x}tdng«) begonnen. Das
Ziel liegt darin, allen Benutzern die Arbeit beim Suchen der Do-
kumente iitber internationalen Chinesischunterricht zu erleich-
tern.

ss¢ Kurzer Hinwels zum Beratungsservice der Informations-
und Dokumentationsabteilung im Internstionalen Aus-
tauschzentrum fUr Chinesischunterricht

Die Informations- und Dokumentationsabteilung im lnternatio-

nalen Austauschzentrum fiir Chinesischunterricht ist eine wis-

senschaftliche Institution, deren Hauptaufgaben darin beste-

hen, die weltweiten Verdffentlichungen fiir Chinesischunter-

richt zu sammeln und zu ordnen, und iiber sie zu berichten. Sie

bietet jedem Benutzer Leseservice an, und hilft bei der Suche

nach Dokumentationen. Zur Zeit sind zwei durch Computer ver-

waltete Datenbanken von Dokumentationren vorhanden. Sie

beinhalten folgendes:

I. Datenbank von Dokumentationen fiur den internationalen Chi-

nesischunterricht

{. Inhalt der Datenbank:

A) liberblick iiber den internationalen Chinesischunterricht;

didaktische Theorien; Unterrichtsmethoden und theoretische

Forschungen (inklusive Lehrblicher, Forschungen zu Lehrbii-

chern, Zusammenstellen von Lehrbichern und Sprachtest in

Chinesisch}.

BY Merkmale und Schwerpunkte des Chinesischen als Fremd-

sprache; Forschung zum modernen Chinesischen (chinesische

Schriftzeichen, Aussprache, Wortschatz und Grammatik).

C} Kontrastive Forschung zur chinesischen Sprache und zu
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Fremdsprachen (inklusive Forschungen zur Kultur).

D)} Berichte iiber wissenschaftliche Institutionen und Organisa-
tionen Fiir ChaF im In- und Ausland und deren neue Entwicklun-
gen.

E} Aufbau der Lehrerschaft fiir ChaF.

F) Chinesische Aufsidtze und Lektiire von bzw. fiir auslidndische
Studenten,

2. Nachschlagem&glichkeiten:

Nachschlagen nach Sachtitel, Verfasser, Thema, Herausge-
bers, Dokumentationsart, Originaltitel der Dokumentation u.a.
3. Service der Informations- und Dokumentationsabteilung:

A) Suchen und Ausdrucken von Dokumenten mit Hilfe aller
Nachschlagemoglichkeiten fiir Kunden vor Ort im Computer;

B) RegelmiBige Lieferung von neuesten Daten zu bestimmten
Themen fiir die im Computer registerierten Kunden;

C) Zusammenstellung von in einem bestimmten Zeitraum er-
schienenen Dokumenten fiir Kunden.

II. Dokumentationsbank chinesischer Linguisten

1. Bedingungen bei der Auswahl von Linguisten:

Personen, die auf dem Gebiet der allgemeinen Linguistik,
Chinesisch- oder Fremdsprachenforschung, Forschung zu Spra-
chen der nationalen Minderheiten oder im Bereich des Chine-
sischunterrichts t#tig sind, zahlreiche Abhandlungen verdf-
fentlicht haben, zugleich mindestens den Rang eines Vizepro-
fessors oder einen Titel gleichen Ranges besitzen und im In-
und Ausland hohes Ansehen genieBien. Seit dem Einrichten der
Dokumentationsbank im Mai 1992 wurden bereits iiber 800 Wis-
senschaftler aufgenommen, darunter ca. 20 aus Hengkong und
Macao.

2. Nachschlagemaglichkeiten: nach Verfasser, Titel der Doku-
mentation oder laufendem Forschungsthema.

3. Service: Wie bei der Datenbank von Dokumentationen fiir in-
ternationalen Chinesischunterricht.

sss *Stichwort-Verzeichnis fiir internationalen Chinesischun-
terricht” wird erscheinen
Das von der Bibliothek der Hochschule fiir Sprache und Kultur
Beijing mit Hilfe der Computertechnik zusammengestellte
"Stichwort-Verzeichnis fiir internationalen Chinesischunter-
richt” (»8Shijié Hanyl jidoxué zhiitici bido«) hat am 26. Juni 1993
von Experten aus der Gesellschaft fir Sprachen Beijing (Bé&ijing
Sh} Yiyén Xuéhul), Beijing Universitit, Hochschule fiir Sprache
und Kultur Beijing u.a. 12 Institutionen Begutachtung erhalten.
Dieses "Stichwort-Verzeichnis” ist als ein Nachschlagewerk fir
Materialien und Dokumentationen zum internationalen Chi-
nesischunterricht gedacht. Die Auswahl der Stichwérter Ist
prtaktisch und umfangreich. Bei der Auswahl werden Substantive
der Ortsbestimmung, Zahlwidrter, Verben und Funktionswirter
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wie Adverben, Pripositionen, Konjunktionen, Hilfswérter im
Chinesischen besonders beriicksichtigt. Es ist ein Bestandteil
des “Sachkatalogsystems fiir den internationalen Chinesi-
schunterricht” (vgl. die Nachricht auf der vorigen Seite) und
besteht aus: Hinweise zur Zusammenstellung und Anwendung:
alphabetisch geordnetem Stichwort-Verzeichnis; angefiigtem
Verzeichnis; Register (Wortgruppe-Register, Kategorie-Regi-
ster u.a.). Es wird demn#ichst im Verlag der Hochschule fiir
Sprache und Kultur Beijing erscheinen.

€ss Zustimmung fUr "Computerunterstlitztes intensives Unter-
richtasystem fiir ChaF~

“Das computerunterstiitzte intensive Unterrichtssystem fiir
ChaF" {(»Didnndo Fiizhlh slichéng dulwai Hinyil jidoxué xiténge),
entwickelt aus der Zusammenarbeit zwischen dem Institut fir
Sprachdatenverarbeitung und dem Institut fiir Sprachdidaktik-
forschung der Hochschule fiir Sprache und Kultur Beijing, hat
am 1. Juli 1993 in einem technischen Gutachten des Biiros des
Staatlichen Fiihrungsgremiums fiir ChaF Anerkennung erfahren.
Ein Komitee von 13 Experten fiir Unterricht in Cha¥F und fiir
Datenverarbeitung aus sieben Institutionen hat das Unter-
richtssystem begutachtet und war einstimmig der Meinung, daB
dieses System als erster Versuch in China, Computertechnik in
den Unterricht in ChaF einzufithren, sehr erfolgreich ist. Das
Lehrmaterial hierzu ist vor allem flir auslindische Anfénger mit
Englischkenntnissen geeignet. Es beruht vorerst auf hidufig
vorkommenden Situationen und Satzkonstruktionen und wird im
Zusammenhang mit Wortschatz und Kulturerscheinungen ver-
mittelt. Es ist auch gelungen, die Software des Systems mit
dem in China entwickelten Aussprachechip zu kombinieren. Die
Funktionen des Systems sind umfassend, und die Arbeitsmetho-
de ist einfach. Die Computertechnik bietet im Unterricht meh-
rere Moglichkeiten zu Sprachiibungen an. Bis jetzt ist dieses
Unterrichtssystem das beste unter allen Produkten dieser Art
in China. Es hat 1988 auf der "Internationalen Computer- und
Technikmesse"” in Singapur den "Preis fiir die beste Software”
bekommen.

=s» Verlag fur Zeitachriften der Hochschule fiir Sprache und
Kultur Beljing gegrindet
Mit der Genehmigung der Staatlichen Erziehungskommissicn und
des Amtes fir Presse und Vertffentlichung ist ein Verlag fiir
Zeitschriften an der Hochschule fiir Sprache und Kultur Beijing
1993 gegriindet. Die Hauptaufgabe des Verlags ist, Zeitschrif-
ten flir ChaF-Unterricht und fiir Kulturforschung herauszuge-
ben. Zur Zeit gibt der Verlag eine Monatszeitschrift "Chinese
learning” { "Xué Hanyi" ) und zwei Quartalszeitschriften “Spra-
chunterricht und Forschung” ("Yiydn jidoxué yii ydnjit” ) und
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"Chinese Teaching in the World™ ("Sh}jié Hanyil jidoxué” ) her-

aus.

##% Funkkollegs flir ChaF im Internationalen Rundfunk Chinas
1992 sendete der Internationale Rundfunk Chinas Funkkollegs
fiir ChaF in 22 Sprachen, in verschiedenen Formen und fir Ler-
nende unterschiedlichen Niveaus. Die Sendezeit betrug ca. 5.5
Stunder wochentlich. 1993 kamen weitere fiinf Sprachen hinzu.
Hierzu sind Lehrbiicher in 15 Sprachen erschienen. Ausgaben in
weiteren Sprachen sind in Vorbereitung. Funkkollegs fiir ChaF
sind beliebt bei Hérern aus aller Welt. Von den Hirerbriefen
stammen mehr als die HHlfte aus Japan. Der Internaticnale
Rundfunk Chinas legt groBen Wert auf die positive Entwicklung
der Funkkollegs fiir ChaF. Er wiinscht sich nach wie vor enge
Kontakte zu Horern aus aller Welt, und begriiit jeder Art Un-
terstiitzungen und Vorschlige in- und auslédndischer Exper-
ten.

ss% Internationales Institut fliir Chinesische Kultur an der Pi-
dagogischen Universaitit Ostchina gegrilndet

Am 8. April 1993 wurde ein Internationales Institut fiir Chinesi-
sche Kultur (Gudj} Zhonggud Wénhud Xuéyuan) an der Pidago-
gischen Universitit Ostchina (Huddéng Shifin Dixué) gegriln-
det. Die Universitat besteht seit 1951 und ist der Staatlichen
Erziehungskemmission direkt untergeordnet. Seit 1978 hat sie
mit iber 70 Hochschulen weltweit Kontakte aufgenommen, iver
3200 auslidndische Studenten haben hier ihre fang- oder kurz-
fristige Ausbildung flir chinesische Sprache und Kultur absol-
viert. Heute sind viele Absolventen dieser Universitit in den
Bereichen Kultur oder Handel mit China tatig. Um den immer
grifer werdenden Bediirfnissen von Ausléndern, chinesische
Sprache und Kultur zu erlernen, abzuhelfen, hat die Pddagogi-
sche Universitdt Ostchina entschieden, aus ihrer philosophi-
schen Fakultit das internationale Institut fiir chinesische Kul-
tur einzurichten. Das Ziel des neugegriindeten Instituts liegt
darin, allen China-Interessenten, insbesondere den Jugendli-
chen, eine Chance zu geben, ihre Kenntnisse iiber China zu ver-
tiefen und China besser kennenzulernen. Das neue Institut wird
folgende 13 Themen anbieten: Sprache, Gesellschaft, Geschich-
te, Philesophie, Literatur, Erziehungswesen, Vialkerkunde,
Wirtschaft, Sport, Kunst, Film- und Fernsehwissenschaflt, Tou-
rismus und Efkultur Chinas. Alle Veranstaltungen werden auch
in Form kultureller Reisen, lang- oder kurzfristiger Ausbiidun-
gen, Forschungsausbildungen u.a. durchgefiihrt. Ein flexibles
Ausbildungssystem wird fiir ausldndische Studenten einge-
fiihrt. Das Institut wird durch ein Komitee aus Professoren und
Experten der philosophischen Fakultdt geleitet. AuBerdem hat
das Institut Hochschulexperten aus den USA, aus Kanada, Aus-
tralien, Deutschland u.a. Lindern als Beirdte engangiert.
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s#¥ Symposinum junger Chinesischlekrer eus Shanghal und Nen-
{ing zu Lehrblichern fiir ChaF

Am 25. Dezember 1992 haben junge Chinesischlehrer der Nanjing
Universitdt und Fremdsprachenhochschule Shanghai erstmals
ein Symposium zu Lehrbiichern fiir ChaF an der Pddagogischen
Universitiat Ostchina organisiert. Circa 30 Dozenten aus sieben
Hochschulen in Shanghai und Nanjing sowie Vertreter der Eng-
lischen Abteilung des Shanghaier Volksrundfunks, des Pdda-
gogischen Verlags Shanghai und des Verlags der Pidagogischen
Universitat Ostchina nahmen daran teil, 16 Teilnehmer haben
auf dem Symposium referiert. Einige Referate regten interes-
sante Diskussionen an. Das Staatliche Biiro fiir ChaF, der Pédda-
gogische Verlag Shanghal und der Verlag der Pidagogischen
Universitdt Ostchina haben das Symposium unterstiitzt. Das
nichste Symposium fand 1993 an der Universitdt Nanjing statt.

#ss VI, ChaF-Symposium an der Nankai-Universitit in Nanjing
Das Zentrum fiir ChaF-Unterricht an der Nankai-Universitdt hat
am 27. Dezember 1992 sein sechstes Symposium veranstaltet,
Vorsitzender der Chinesischen Gesellschaft fiir ChaF, Prof. Li
Bisong hat das Symposium mit dem Referat “tiber Zusammen-
stellung der Lehrmaterialien fir ChaF" begriiBt. Die
Themen der 19 Referate betrafen Grammatik, Semantik, kontra-
stive Linguistik, Phopnetik, Wortschatz, Zusammenstellung der
Lehrbiicher u.a.

ses II, ChaF-Symposium der Fremdsprachenhochachule Tlanjin
Am 26. Dezember 1992 fand das zweite ChaF-Symposium des
Zentrums filr ChaF-lUnterricht der Fremdsprachenhochschule
Tianjin statt. Prof. Qian Zigiang, Rektor der Fremdsprachen-
hochschule Tianjin, Prof. Lii Bisong, Vorsitzender der Chinesi-
schen Gesellschaft fir ChaF, und andere iiber 40 Chinesi-
schlehrer aus der Nankai-Universitdt, Tianjin Universitdt und
Pidagogischen Universitdt Tianjin nahmen daran teil. Wih-
rend des Symposiums wurde iiber Vertiefung der didaktischen
Theorie, Didaktik fiir ChaF und Kulturunterricht und Zusam-
menstellung der Lehrbiicher diskutiert.

s2* Regionales ChaF-Symposium Std- und StUdweatchinas In
Guangzhou (Kanton)

Am 27. und 28. Mirz 1993 fand ein regionales ChaF-Symposium
flir Siid- und Sidwestchina in Guangzhou statt. Es wurden 35
Referate prasentiert, darunter 24 aus der sidlichen Region
(einschliefilich Hongkong) und i1 aus der siidwestlichen Region.
Wiahrend des Symposiums wurde auch eine spezielle Diskussiaon
tiber die Standardprtifung der chinesischen Sprache (HSK)
durchgefiihrt. Dies sollte den beteiligten Hochschulen helfen,
ihre zukiinftigen Unterrichtskurse an der HSK auszurichten.
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»s» Neue Zeltachrift "Forschung zur chinesischen Kultur”

Die neue Quartalszeitschrift "Forschung zur chinesischen Kul-
tur” (»Zhénggud wénhud yinjii« ) widmet sich allen Interes-
senten der chinesischen Kultur, Autoren sowie Lesern aus aller
Welt. Sie ist gleichzeitig als wissenschaftliches Forum und als
populédre Lektiire fiir eine breite Leserschaft gedacht. Thre Auf-
gabe ist es, die chinesische Kultur zu erforschen und sie dem
Leset vorzustellen. Sie soll sowohl im Dienst der Forschung als
auch der internationalen Vermittlung chinesischer Kultur ste-
hen. Die Zeitschrift wird von der Hochschule fiir Sprache und
Kultur Beijing mit Prof. Yan Chunde als Chefredakteur heraus-
gegeben und weltweit vertrieben.

s¢¢ Videolehrmaterial "Relse durch Peking”

Unter der Zusammenarbeit des Biiros des Staatlichen Fiihrungs-
gremiums fiir ChaF (Gudjii Duiwadi Hanyl Jidoxué Lingddo Xido-
zii), des Zentralverlags fiir Tonband- und Videolehrmaterial
(Zhéngying Yinxidng Jidocdi Chibdnshé) und der Hochschule
fiir Sprache und Kultur Beijing ist der erste Band der Videoserie
fiir den Chinesischunterricht "Auf dem Weg nach China" (»Zé&ua
xiang Zhonggudb« ) auf dem Markt erschienen. Der erste Band
mit dem Titel "Reise durch Peking" (»Bé&ijing xing« ) ist fiir
Anfinger geeignet. Er hat folgende Merkmale: 1) intensives
Lernen mit raschen Erfolgen:; 2) Szenenbeispiele aus dem all-
tiglichen Leben; 3} intensive Informationen iiber Kultur und
gleichermafien Beriicksichtigung von Sprache und Kultur; 4)
Anpassung des Lehrinhalts an die Muttersprache des Lernenden.
Zu den Videobindem werden begleitende Blicher erschienen. Sie
sind sowohl] fiir den Unterricht als auch fir das Selbststudium
bestimmt. Die Serie enthilt 20 Lektionen, jede Lektion dauert
ca. 25 Minuten und ist aus Text, Erkldrung und kleinen Spiel-
szenen zusammengesetzt. Kontaktpersonen- und Anschrift bei
Bestellung der Videobdnde: Song Yongbo und Cao Wen, Beijing
Yuyan Xueyuan Hanban, Haidianqu Xueyuan Lu 15 hao, 100083,
VR China. Tel: 2016912, und 2017531-2676, Fax: 2016912.

as» Neue Blcher
1) "Einfuhrung in die Etymologie der chinesischen Schriftzei-
chen” {»The Origins of Characters«, erschienen im Verlag
Sinolingua (Hudyl Jitoxué Chibdnshé), 1993}
Das Buch ist zweisprachig, in Englisch und Chinesisch, verfaft,
631 elementare Schriftzeichen werden vermittelt, die entweder
als Komponente aoder als Sinn-Laut-Komponenten neue Zeichen
bilden konnen. Fiir jedes Schriftzeichen wird sein Entwick-
lungsprozeB von der Orakelknocheninschrift, Inschrift auf
Bronzen, Inschrift aus der Zeit der Streitenden Reiche bis hin
zur Siegelschrift genau dargestellt. Dariiber hinaus wird jedes
Zeichen etymologisch analysiert und einige Beispiele, die aus
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den Sinn-Laut-Komponenten abgeleitet sind, aufgezeigt. Das

Buch hat iiber 100 Abbildungen, und ist zum SchluB mit einer

Bibliographie und einem Register in Englisch und Chinesisch

versehen.

2) "Chinesisch fir Fortgeschrittene” Band 3. (»Gaojf Hinyi
jidochéng« {xii), herausgegeben von der II. Fakultat flr
Ausldndische Studenten der Hochschule fir Sprache und
Kultur Beijing, 1992}

Dieses Buch ist der letzte Teil des dreibidndigen Lehrbuches
"Chinesisch fiir Fortgeschrittene”. Die ausgewidhlten Texte sind
iiberwiegend moderne Prosa und Kurzromane. Alle Texte sind
mit Erklirungen zu neuen Wortern, mit libungen und mit Texten
zur Sprache und Kultur versehen. Das Buch enthélt insgesamt
zehn Texte zum intensiven Lernen und sechs Texte zum Lese-
verstindnis.

3} "Angewandtes Chinesisch” (»Yingydng Hanytt jidochénge, von
Yi Héngshin, 1992)

Das Buch "Angewandtes Chinesisch” schenkt insbesondere der

Anwendung des modernen Chinesischen seine Aufmerksamkeit.

Es verschafft dem Leser einen liberblick und ist knapp und

praktisch verfaflt., Das Buch ist in acht Kapitel gegliedert: Ein-

leitung, Aussprache, Wortbedeutung, Grammatik, Wortschatz,

Sprachanwendung, chinesische Schriftzeichen und Sonderan-

wendungen. Die kombinierte Anwendung der Kenntnisse iiber

Gebrauch des klassischen Chinesisch in der modernen Kommu-

nikation, die Anwendung der Korpersprache in der miindlichen

Kommunikation und die Anwendung der chinesischen Sprache in

der internationalen Kommunikation abgehandelt. Am SchluB des

Buches sind 19 praktische Register angefligt.

4} "Abrif der chinesischen Grammatik™ (»Hanyll yifd gaivaoe,
von Zhio Ydngxin, 1993)

Dieses Buch ist insbesondere zum Erlernen der chinesischen

Grammatik fiir Auslinder bestimmt und ist in Englisch und Chi-

nesisch verfafBt. In diesem Buch werden Schwerpunkte und

Schwierigkeiten der Lernanfénger behandelt.

5) "500 Beispiele zur Entwicklung der chinesischen Schriftzei-
chen®” {»Hanzi y3nbidn wil bAi Il«, von LY Yuéyl, 1993}

Fiir jedes in diesem Buch aufgenommene Schriftzeichen werden

acht Schriftarten aufgezeigt, zuerst das Bild, dann nach der

Reihenfolge der Schriftzeichenentwicklung die Orakelknochen-

inschrift (jidgidwén), Inschrift auf Bronzen {jfnwém), Klein-

Siegelschrift (xidozhuan), Kanzleischrift ({1shd), Normalschrift

(k&ishd), Kenzeptschrift (cdoshi} und Kursivschrift (ximgshi).

Zur urspriinglichen Bedeutung und abgeleiteten Bedeutung

jedes Schriftzeichens wird eine kurze Erklérung beigefiigt. Auf

dieser Weise wird mehrtausendjahrige Entwicklung der chinesi-
schen Schriftzeichen illustriert. Das Buch ist mit zahlreichen

Abbildungen versehen.
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6) "Unterscheidung von Homonymen” (»Téngyinci bianxic, von
Yi Yonxia, 1993)

Dieses Buch enthdlt 2200 Paare von zweisilbigen Homonymen.

200 Paare davon werden iiber ihre Unterschiede analysiert. Am

Ende des Buches werden 363 oft vorkommende falsche Anwen-

dungen von Homonymen aufgelistet. Dies scll dem Leser helfen,

Fehler bei der Aussprache und der Anwendung zu vermeiden und

kann auch fiir die Datenverarbeitung der Schriftzeichen im

Computer niitzliche Informationen liefern. AuBerdem ist das

Buch als Informatiensmaterial zur Errichtung einer Datenbank

fiir Schriftzeichen zu empfehlien.

7) "A Guide to Chinese Proficienly Teste (HSK} -Selected Tests”
("Hanytd shulping kdosh} zhimidn - xit{ jingeul”, von Géng
f-':rl‘fng, Verlag der Tianjin Universitdt 1992)

Dieses Buch soll allen Chinesischlernenden beim Vorbereiten

auf das HSK verheifen. stellt. Im Test werden Grammatik,

Wortschatz sowie Inhalt beriicksichtigt. Die Ubungen sind

praktisch zusammengestellt.

8) "Forschung zur ChaF-Didaktik" {("Dulwaj Hanyil jidoxué yin-
jii”, ven Lii Bisdng, 1993)

Dies ist ein neues Werk von Prof. Li Bisong. Darin wurden 12

Abhandlungen iiber Themen Aufbau der Theorien- und Didaktik-

forschung zum ChaF, Linguistik- und Sprachunterricht, histori-

sche Entwicklung des ChaF-Unterrichts u.a. aufgenommen. Es
ist eine gelungene Zusammenfassung der langjdhrigen For-
schungs~ und Praxiserfahrungen des Verfassers.

(x*Alle Biicher, wenn nicht angegeben, sind im Verlag der Hoch-

schule filr Sprache und Kultur Beijing erschienen.y

su# IV. Internationales Symposium zur Chinesischdidektik Ende
1994 in Taipeh

Vom 27. bis 31, Dezember 1994 findet das IV, Internationale
Symposium zur Chinesischdidaktik (D} s} jié Hudwdén jideoxué
ydntdobul} in Taipeh statt . Das Symposium wird von der tai-
wanesischen "World Chinese Language Association " (Shljié
Hudwén Jidoyi Xiéjinhui) organisiert. Es erzielt vor allem, iiber
Theorie und Didaktik des ChaF zu diskutieren, Erfahrungen im
Chinesischunterricht auszutauschen, Niveau der Chinesischdi-
daktik zu erhdhen, ferner die chinesische Kultur weitzuverbrei-
ten und internationalen Kulturaustausch zu férdern. liber fol-
gende Themen wird diskutiert: Chinesischunterricht im Ausland
unter verschiedenen Schulsystemen; Unterrichtsmaterial; Fort-
bildung der Lehrkrdfte fiir ChaF; Unterricht in Phonetik,
Schriftzeichen, Wortschatz, Grammatik und Semantik; kontra-
stive Forschung zu chinesischer Sprache, Fremdsprachen und
Dialekten; Beziehung zwischen Chinesischunterricht und Kul-
turhintergrund der Lernenden u.a. (Die Ankiindigung und das
Anmeldeformular sind in den MITTEILUNGEN zu finden.) An-
meldeschluB: 15. Februar 1994,
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sxs Neue Chinesisch-Euphorie in SUdkorea

Nach der Aufnahme der diplomatischen Beziehungen zwischen
der VR China und Siidkorea ist dort eine Chineslsch-Euphorie
festzustellen. An allen Hochschulen in Korea wichst die Zahl
der Chinesischstudenten sehr rasch. Die Studenten setzen gro-
Be Hoffnung auf die Weiterentwicklung zwischen den beiden
Landern. Sie interessieren sich fiir chinesische M#rkte und ha-
ben vor, spiter im Bereich des Handels zwischen den beiden
Lédndern zu arbeiten. Viele Firmen haben bereits begonnen, nach
Fachkrédften mit abgeschlossenem Chinesischstudium zu su-
chen. Unter den vielen Hochschulen sind hier zwei zu nennen:
H-Hochschule fiir Chinesisch und C-Institut fiir Chinesisch in
Seoul. AuBerdem ist die Zahl der Studenten, die Chinesisch als
fakultatives Fach an den Fachhochschulen studieren, ebenfalls
rasch gestiegen. Die Absolventen des Faches Chinesisch sind
zur Zeit auf dem Arbeitsmarkt in Korea sehr gefragt. Die Ten-
denz ist weiterhin steigend.

wss Grindungsversammlung der Koreanlschen Gesellschaft fiir

Chinesiachunterricht in Secul abgehalten
Am 15. Mai 1993 wurde die Griindungsversammlung der Koreani-
schen Gesellschaft fiir Chinesischunterricht (Héngudé Zhéng-
gudylt Jidoylh Xiéhul) in der Aula der Kyeongki Universitdt in
Seoul feierlich abgehalten. Der eigentliche AnlaB fiir die Griin-
dung dieser Gesellschaft war es, den Chinesischunterricht in
Korea zu organisieren, Die lIdee entstand am 7. November 1992
wihrend eines vom koreanischen Forschungsgremium fir Chi-
nesische Sprache veranstalteten internationalen Symposiums
fiir Chinesischunterricht. Nach einer halbjdhrigen Vorbereitung
ist diese Gesellschaft dann zustande gekommen. Auf Einladung
des Akademischen Austauschvereins Koreas und Chinas nahmen
Yi Chdoyin, stellvertretender Rektor der Hochschule fiir Spra-
che und Kultur Beijing, Jin Xidod4, Leiter des Auslandsamts und
Li Xidoyl, Leiter der Abteilung fiir Intensivkurse fiir Auslin-
der, an der Versammlung teil. Im Namen der chinesischen Kol-
legen iilbermittelte YU Chaoyin in einer Ansprache seine Gliick-
wiinsche.

Folgende Ziele verfoigt die Gesellschaft: 1) gemeinsame For-
schung; 2) Verbreitung von Forschungsergebnissen durch Refe-
rate, Diskussionen und Symposien; 3) Wissenschafts- und Kui-
turaustausch mit in~ und auslindischen Kollegen und Instituti-
onen; 4) Herausgabe einer Zeitschrift und verschiedener Ver-
offentlichungen. Diese Geselischaft ist eine landesweite Orga-
nisation, die Mitglieder sind Chinesischlehrer an Gymnasien
und Hochschulen. Vorsitzender ist Roh Dong-Sun {Professor
der Koreanischen Fremdsprachenhochschule}, Vizevorsitzenden
sind Song Jae-Rok (Professor der Inha-Universitdt), Kim
Sang-Kun (Professor der Koreanischen Fremdspracheanhoch-
schule) und Kang Seong-Ha (Lehrer am Myeongji-Gymnasium}.
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sss Philippiniache Abgeordnete schlagen vor, Chineslschunter-

richt an Gymnasien und Hochschulen einzufihren
Einige Abgeordnete des philippinischen Repridsentantenhauses
haben in ihrem Antrag Nr. 3074 vorgeschlagen, Chinesisch als
fakultatives Fach an Gymnasien und Hochschulen einzufiihren.
Sie sind der Meinung, daBl die Chinesen in der Geschichte der
Philippinen zur wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Ent-
wicklung des Landes sehr viel beigetragen haben. Heute sind
10% der philippinischen Bevélkerung chinesischer Herkunft.
Angesichts der geographische Lage in der asiatisch-pazifischen
Region und zwischen Hongkong, Singapur, Korea, Japan, Thai-
land, Malaysia und Indonesien ist es fiir die Philippiner not-
wendig, Chinesisch und Japanisch zu lernen. Der Leiter der phi-
lippinischen Auslinderbehérde eriieB eine Vorschrift, nach der
alle in den internationalen Flughiéifen eingesetzten Ausldnder~
beamten mindestens eine Fremdsprache beherrschen solien,
entweder Chinesisch, Englisch, Japanisch, Kereanisch oder
Arabisch.

»%¢ Chineslschunterricht in Israel

Seit mehr als 25 Jahren wird an der Hebriischen Universitat in
Jervsalem Chinesisch unterrichtet. In der Abteilung fiir Ost-
asiatische Studien, die 1968 von Prof. Zui Schiffrin gegriindet
wurde, unterrichten Experten fiir Chinesische und Japanische
Studien. Gab es in der Anfangszeit zunlichst nur wenige Studen-
ten (5-10/Jahr), so haben sich im akademischen Jahr 1991-1992
allein 150 Studenten fiir chinesische Studien entschieden. Wah-
rend der dreijahrigen Ausbildung erlernen die Studenten die
chinesische Sprache sowie chinesische Geschichte, Kultur, Phi-
losophie und Literatur. Im ersten Jahr betrdgt der Sprachunter-
richt sechs Wochenstunden, im zweiten Jahr kommen drei wei-
tere Stunden im Mittelstufenkurs und im letzten Jahr drei
Stunden im Fortgeschrittenenkurs hinzu. Daneben werden Kurse
fiir gesprochenes Chinesisch, klassisches Chinesisch, Zei-
tungslektire und Uibersetzung angeboten. Die Ausbildung soll
schwerpunktmédfBig dazu dienen, die Studenten zu befdhigen,
Texte verschiedener Art zu lesen. Es wird erwartet, dafl die
Studenten am Ende der Ausbildung 2500-3000 Schriftzeichen
beherrschen. Man geht daven aus, daB nach Aufnahme der di-
plomatischen Beziehungen zwischen Israel und China noch mehr
Studenten an der Hebrdischen Universitidt in Jerusalem Chine-
sisch studieren werden, um nach ihrer Ausbildung eine berufli-
che Karriere in den Bereichen Diplomatie. Journalismus und
{ibersetzen aufzunehmen.
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»ss Symposium zum Oberstufenunterricht Chinesisch in den
USA

Vom 22. bis 24. Oktober 1992 fand an der Stanford University
ein Symposium zum Oberstufenunterricht Chinesisch der "Ge-
sellschaft fiir Sprachunterricht und Lernen" (the Conmsortium
for Language Teaching and Learning ) statt. Mehr als 50 Repra-
sentanten verschiedener amerikanischer Universitéten und Ver-
lage und des Stanford-Zentrums in Taipeh nahmen daran teil.
Auch Prof. Li Bisong von der Hochschule fiir Sprache und Kul-
tur Beijing folgte der Einladung. Der Vorsitzende der Gesell-
schaft, Peter C. Patrikis, leitete das Symposium. Auf Einla-
dung haben Teng Shou-hsin, Timothy Light, Li Bisong, Claire
Kramsch, Patricia Chaput, Yasu-hiko Tohsaku Referate gehal-
ten. Diskutiert wurden folgende Themen: Was ist Oberstufen-
unterricht Chinesisch? Trainingsmethoden fir Hér- und
Sprechfihigkeit im Oberstufenunterricht; Zusammenstellen ei-
nes Lehrbuches flir Oberstufenunterricht; literarische Werke
als Lehrmaterial - ja oder nein?; klassisches Chinesisch und
chinesische Fachsprache im Unterricht; Unterricht fiir Lesever-
stindnis und Schreibkompetenz. Dieses Symposium war eine
Fotrtsetzung des auf der VII. Tagung zum modernen Chinesi-
schunterricht Anfang Oktober 1922 in Heidelberg begonnenen
wissenschaftlichen Austausches im Bereich des Mittel- und
Oberstufenunterrichts. (Vgl. CHUN Nr.9, NACHRICHTEN}

wes Das amerikanische College Board het beschlossen, 1994
Chinesisch in dle Fremdsprachentests aufzunebhmen

Das amerikanische College Board und der Educational Testing
Service (ETS) haben beschlossen, ab April 1994 neben dem fran-
zésischen, deutschen und anderen sechs Fremdsprachentests
auch einen Test in Chinesisch durchzufiihren, und Chinesisch~
kenntnisse als eine der Voraussetzungen fiir die Aufnahme an
einer Hochschule gelten zu lassen. Das ETS wurde vom College
Board beauftragt, den Sprachtest fiir Chinesisch fertigzustel-
len. Die Chinesischlehrerin am Winston Lee-Gymnasium und
gleichzeitig Chinesischberaterin fir ETS Jurossy Lee wies da-
rauf hin, daB sich der Test aus drei Teilen zusammensetzt: Hor-
verstindnis, Satzbau (Grammatik} und Leseverstindnis. Die
Fragebégen werden nach dem Multiple-Choice-Verfahren ge-
staltet. Der Testinhalt soll moglichst praktisch und lebensnah
sein. 1994 wird FTS jeweils einen chinesischen Sprachtest im
April und November durchfiihren. Ab 1995 wird der Test regel-
méafig im November eines jedes Jahres stattfinden. Alle Gymna-
siasten, die entweder Chinesisch-Muttersprachler sind, oder
Chinesischkenntnisse an einer Schule erworben haben, kdnnen
daran teilnehmen. Das Manuskript fiir den Test ist bereits fer-
tiggestellt. 1993 wurde ein Probetest durchgefiihrt.
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ss» Jauhrestagung von Chinese Language Teachers Assoclation
(CLTA)

Die amerikanische Vereinigung der Chinesischlehrer (CLTA} hat
vom 20. bis 22. November 1993 im Hilton Palacio del Rio Hotel in
San Antonio, Texas, ihre Jahrestagung abgehalten. Die dreit#-
gige Veranstaltung war in 1t Blocke gegliedert. liber folgende
Themen wurde referiert: Grundprobleme im ChaF-Unterricht;
Strategie zur Verstehenskapazitét, Satzstruktur und das Fehlen
einer Tradition im Fortgeschrittenenunterricht; Aspekte des
Chinesischunterrichts fir Fortgeschrittene; Analyse der Ge-
nauigkeit und Fehler im Unterricht und Korrektur der Fehler;
newe Uberlegungen iber “Sprachbeherrschung” im Chinesi-
schunterricht; spezielle Probleme bei Chinesischstudenten;
chinesisches Drama und kontrastives Lernen im Unterricht;
Hintergrundkenntnisse in Anféngerkursen; Einfiihrung elektro-
nischer Hilfsmittel als Erginzung zum Unterricht; Funktionen
der Partikeln “de ", "fe” und "ne " am Satzende; Sprachtests Fir
Chinesisch; zur Entwicklung eines Tests fiir Chinesisch-Lese-
fihigkeit am Computer; Verhdltnis zwischen Sprache und Kul-
tur; Probleme im Chinesischunterrvicht an Grundschulen und
Gymnasien; Unterricht lber Syntax und Mophologie des Chine-
sischen:; die visuelle Dimension im Sprachunterricht- von "Sto-
ry board " bis Video; Aspekte der chinesische Literatur und
Kultur etc. Neuer Prasident der CLTA ist Timothy Light (We-
stern Michigan University). Die ndchste Jahrestagung findet
vom 18. bis 20. November 1994 in Atlanta, Georgia, statt.

ess Stanford Sommer-Workshop flir Chinesiachlehrer 1993
Vom 23. bis 25. Juli 1993 hat das Standford Center for Chinese
Language and Cultural Studies an der Stanford University den
Sommer-Workshop fiur Chinesischlehrer veranstaltet. Circa 40
Chinesischlehrer nahmen daran teil. Der diesjiahrige Workshop
fand auf Wunsch der Lehrer an Chinesischschulen und Wochen-
endschulen statt. Wihrend des Workshops wurden folgende
Themen besprochen: Entwicklung des Curriculums an Chine-
sischschulen: Unterrichtsmethoden im Chinesischunterricht;
Aktivitatenm im Unterricht; Entwicklung von Lehrmaterialien;
Lehte chinesischer Funktionswdrter; Ansédtze zum zentrierten
Grammatikunterricht; Unterricht fiir Anfénger und das Manda-
rin Training Centre an der Taiwan Normal University; soziokul-
turelle Aspekte des Chinesischunterrichts; Einfiihrung des
Computers in den Chinesischunterricht. Es wurde auch liber die
Vor- und Nachteile der Anwendung von Pinyiz und NPA (ZhiyTn
fFiihdo) im Phonetikunterricht diskutiert.
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»ss VI[I. Tagung zum modernen Chinesischunterricht vom 24,
bis 27. Mirz 1994 in Hamburg

In Zusammenarbeit mit dem Seminar fiir Sprache und Kultur
Chinas der Universitdt Hamburg veranstaltet der FaCh die
nachste der etwa alle zwei Jahre stattfindenen Tagungen. Sie
dauert vom Donnerstagmorgen (24.3.94) bis Sonntagmittag
(27.3.94) und steht unter dem Thema "Neue Lehr- und Lernme-
thoden und ihre Umsetzung im Chinesischunterricht”. Im Ge-
gensatz zur letzten Tagung in Heidelberg 1992 handelt es sich
diesmals um keine internationale Veranstaltung. Stdrker als
bisher werden neuere methodisch-praktische Aspekte sowie
Medien des Fremdsprachenunterrichts behandelt, wobeli auch
Referenten aus anderen Fremdsprachen und der allgemeinen
Sprachlehrforschung zu Wort kommen. Im Vordergrund stehen
dabei Prisentationen und der Dialog zwischen Lehrenden und
Lernenden. Zu den thematischen Einzelbereichen gehdren u.a.
auch die Vermittlung der Landeskunde und Leistungsmessung
im Fremdsprachenunterricht,

sxx VII. ordentliche Mitgllederversnmmlung des Fachverbandes
Chinesisch

Wihrend der Hamburger Tagung veranstaltet der FaCh seine
nichste Mitgliederversammlung am 26. Médrz 1994, um 16.00 Uhr
im Seminar fir Sprache und Kultur Chinas der Universitit Ham-
burg mit Tédtigkeitsberichten und Wahlen des Vorstandes und
des Kassenwarts/der Kassenwartin. Die briefliche Einladung an
die Mitglieder erfolgte am 7. Januar 1994,

w#s Beitritt des Fach zum Fachverband Moderne Fremdsprachen
{FMF)
Schon ldnger bestehende Kontakte mit diesem groBten und #l-
testen Fachverband deutscher Fremdsprachenlehrer miindeten
in dem BeschluB des FaCh, ab 1994 dem FMF als korporatives
Mitglied beizutreten. Neben der Moglichkeit, dem FMF als indi-
viduelles Mitglied anzugeh&ren, dient er auch ais Dachorgani-
sation fiir einzelne Fremdsprachenverbinde. 1880 als Verein
fliir Neuere Sprachen gegriindet und 1886 umbenannt in Allge-
meiner Deutscher Neuphilologen-Verband, erhielt der FMF 1972
seinen heutigen Namen. Von den insgesamt 20.000 Fremdspra-
chenlehrern gehdren rund Y000 dem FMF als Mitglied an. Er
veranstaltet Kongresse und Tagungen und gibt die Zeitschrift
"Neusprachliche Mitteilungen aus Wissenschaft und Praxis”
{NM) sowie eine Reihe von Einzelpublikationen zu den verschie-
denen Fremdsprachen heraus. Als sprachpolitisches Forum fir-
dert und unterstiitzt er Diskussionen und Ldsungen von Proble-
men im Fremdsprachenunterricht. Insofern erhofft sich der
FaCh erweiterte fachliche und politische Wirkungsmoglichkei-
ten in bezug auf die Verbesserung des Chinesischunterrichts in
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Deutschland, insbesondere an unseren Schulen. Der FaCh wird
gleichzeitig mit dem Verein der Japanischlehrkridfte an weiter-
filhrenden Schulen im deutschsprachigen Raum e. V. (V]S) bei-
treten. Damit wird die Aufgabendimension des FMF erstmals um
zwei auBereuropidische Fremdsprachen erweitert, was den neue-
ren sprachenpolitischen Bestrebungnen zur Uberwindung des
Eurczentrismus und weltoffenen Diversifizierung des Fremd-
sprachenangebots in unserem Bildungswesen entspricht. Die
Unterzeichnung der Beitrittsabkommen beider Verbinde mit
dem FMF wird voraussichtlich anldBlich der Eréffnung des In-
ternationalen Fremdsprachenkongresses am 28. Miérz 1994 in
Hamburg erfolgen, also im Anschluff an die VIII. Tagung zum
modernen Chinesischunterricht.

ass Erstmalige Durchflhrung der Standardprifung der chine-
sischen Sprache {HSK) in Deutsckland

Wie bisher schon in mehreren Landern und in China selbst wird
in diesem Jahr erstmals in Deutschland und auch in Europa die
"Standardpriifung der chinesischen Sprache” (Hinyid Shuiping
K3oshl = HSK) durchgefiihrt. Vergleichbar mit der PNDS ("Prii-
fung zum Nachweis deutscher Sprachkenntnisse”} oder dem
TOEFL (“Test of English as a Foreign Language") gilt die HSK in
China und kiinftig auch international als geltende Norm fiir den
Nachweis chinesischer Sprachkenntnisse, so u.a. fiir die Hoch-
schulzulassung in der VR China und als Einsteilungsvorausset-
zung flr bestimmte berufliche Téitigkeiten. Die 145 Minuten
dauernde Priifung ist fiir Samstag, den 4. Juni 1994, um 9,00
Uhr, in der Universitdt Hamburg geplant. Sie ist fiir Chine-
sischstudierende des gesamten deutschsprachigen Raumes ab
dem 3./4. Universititssemester (oder mit vergleichbarem Ni-
veau) vorgesehen, die aus privatem oder beruflichem Interesse
ein entsprechendes Zertifikat erwerben wollen. Die Priifungs-
gebiihr betragt US$ 15 (ca. DM 26) pro Teilnehmer. Die in Ham-
burg und anschlieBend auch fiur Frankreich und Italien in Paris
(11.6.1994) und Mailand (18.6.1994) geplante Durchfiihrung der
HSK wird von einem HSK—Organisationskomitee der drei Linder
koordinlert und ven Priifern des HSK-Zentrums in Beijing ge-
leitet. Weitere Information: HSK—Organisationskomitee, Fach-
verband Chinesisch e.V., Postfach 142t, D-76714 Germersheim.

sss Chinesisch im Bundeawettbewerb Fremdaprachen 1994

Der Bundeswettbewerb Fremdsprachen des Vereins Bildung und
Begabung e.V. zielt darauf ab, jihrlich Schiilerinnen und Schii-
ler ab der Klassenstufe 7 in ganz Deutschland zur Beschafti-
gung mit Fremdsprachen zu motivieren. Seit acht Jahren gibt es
neben den gingigen westlichen Fremdsprachen auch einen Ja-
panisch—Sonderpreis. Nach einer Besprechung in der Botschaft
der VR China mit dem Botschaftsrat fiir Bildungswesen und
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Vertretern des Bundeswetthewerbs sowie des FaCh konnte nun
ein Konzept fiir einen Chinesisch-Sonderpreis entwickelt wer-
den. In einer bundesweiten Ausschreibung soll ab 1994 jungen
Menschen, vornehmlich der Klassen 11-13, der Anreiz gegeben
werden, sich in einer Laufzeit von 6-9 Monaten miindlich und
schriftlich Grundkenntnisse der chinesischen Sprache anzueig-
nen und diese nachzuweisen. Die chinesiche Seite wire bereit,
dem Preistriger ein Ferienstipendium in China zu vermitteln,
Fiir die zus#dtzliche Finanzierung (Reisekosten) soll ein deut-
scher Sponsor gefunden werden. Interessenten wenden sich
bitte an: Bundeswettbewerb Fremdsprachen, Bildung und Bega-
bung e.V., Wissenschaftszentrum, Postfach 20 14 48, 53144
Bonn, Tel.: 0228/302-161.

sss Fortbildungskurs fllr internationale ChaF-Lehrkrifte im
Sommer 1994

Wie schon seit 1987, findet auch in diesem Jahr unter der Tri-
gerschaft der Staatlichen Erziehungskommision der VR China
an der Hochschule fir Sprache und Kultur Beijing {Bé&ijing Yi-
vé&n Xuéyudn) wieder ein Sommerkurs fiir Chinesischlehrer aus
aller Welt statt, und zwar vom 11. Juli bis 23. August, mit 20-26
Wochenstunden sprachlicher, landeskundlicher und didakti-
scher Fortbildung (11.7.-10.8.94) und abschlieBender Studien-
reise (11.-22. 8.94}. Vor ausetzungen fiir Bewerber: Lehrtitig-
keit in ChaF mit mindestens dreijdhriger Berufserfahrung, bei
guter Gesundheit, méglichst unter 40 Jahre alt und nicht-chi-
nesischer Nationalitdt. Kosten in China: Einschreibegebiihr US$
40, Kursgebiihr US$ 400, Unterkunft im Studentenwohnheim
Us$ 6-20 (EZ) bzw. US$ 3-10 (DZ) pro Tag, Mahlzeiten in der
Mensa US$ 4 pro Tag, Kosten flir die Studienreise separat, Na-
here Einzelheiten bei: Fachverband Chinesisch e.V., Postfach
1421, D-76714 Germersheim; oder - wie auch Anmeldung - bei:
Beijing Language and Culture University, Teacher Training Cen-
tre, 15 Xueyuan Road, Haidian, Beijing 100083, VR China. {Tel.:
+861/201-7531 ext. 2577; Fax: +B61/201-6918).

#es Ll Shixléng 90 Juhre alt

Der am 24. Dezember 1904 in der Provinz Jiangsu geborene Ll
Shuxidng ist einer der Weghbereiter der chinesischen Gramma-
tikforschung und der bedeutendste heute noch lebende chinesi-
sche Sprachwissenschaftler der dlteren Generation., Sein enxtes
epochales Werk, "AbriBl der chinesischen Grammatik™ (»Zh&ng-
gud wénfd v3olifé«), ist 1942-44 erschienen. Als einer der weni-
gen damaligen Vertreter einer strukturalistisch geprédgten sy-
stematischen Forschungsorientierung hat er die gesamte Ent-
wicklung der modernen Linguistik der VR China seit 1949 nach-
haltig geprédgt und bis in die jiingste Zeit eine Vielzahl von For-~
schungsbeitrigen und Monographien zur chinesischen Gramma-
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tik publiziert, darunter 1980 als Hauptherausgeber die "Acht-
hundert Wérter des modernen Chinesischen" (»Xidndai Hanyit ba
bai cf«). Seit den frithen 50er Jahren gehdrte er, zeitweilig als
Direktor, dem Institut fiir Linguistik der Chinesischen Akade-
mie der Sozialwissenschaften (vormals Akademie der Wissen-
schaften) an, war lange Jahre Herausgeber der Zeitschrift
"Zhdnggud Yiwén" und auch von Anfang an maBgeblich in der
Sprachpolitik der VR China tdtig. Bis heute versteht er es, der
chinesischen Linguistik und Sprachplanung zu immer neuem
Antrieb zu verhelfen, inshesondere in den 50er Jahren und nach
der Kulturrevolution ab Ende der 70er Jahre. Seit der Zeit hat
sich Lil Shuxidng auch nachdriicklich fiir die Forderung des neu-
en Fachgebietes Chinesisch als Fremdsprache engagiert und
nahm bis vor wenigen Jahren an den entsprechenden Konferen-
zen teil. Unter anderem verfolgt er mit Interesse die Entwick-
lung der Didaktik und Linguistik des Chinesischen in Deut-
schland. So schrieb er fiir CHUN Nr. 7 (1987) eine Widmung.
Zum Gedenken an sein Jubldum wurde am 20. Oktober 1993 in
Beijing ein wissenschaftliches Symposium veranstaltet, auf dem
er selbst eine Rede hielt.

=+2 10. EACS-Konferenz 1994 in Prag

Die 10. Konferenz der European Association of Chinese Studies
(EACS) ist fiir die Zeit vom 29, August bis 1. September 1994 in
Prag (Institut of Far Eastern Studies, Seminar for Chinese and
Japanese Studies, Philosophy Faculty, Charles University) unter
dem Thema "'Genius Loci': Place, Region and Chinese Regiona-
lism" geplant. Als eines der panefs wurde "teaching modern
Chinese as a foreign language”™ vorgeschlagen. Die Teilnahme
ist nur fiir EACS-Mitglieder m&glich. Anmeldung bis 20, Febru-
ar 1994: EACS, P.O. Box 234, 11001 Praha 01, Czech Republic.
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Short-term Treioing Program'far.
Oversens Chinese Langsege Teschers
Semmer, 1994

I. Iaformation about the Progrem
1. Objectives

Ie order to promote cooperation and ezchanges
with overseas scholars in Teeching Chineee a#
8 Second Languege and belp improve their pro-
ficieney 2nd teschling expertise in  Chinese,
the State Edneation Commission of Ghiza (SEDC)
eotablivhed this program at Beijing Languages
Institute (BLI) and offers scholarships to
cutatznding applicants.

2. Duration

The totat l[ength of the progrem is from July
11 to August 23 1994

Leciures: 20-26 bra/week, luly 11- August i0
Study tour: August 1§-22

3. Eligibility

Applicant -shoxld

be an in-service TCSL teacher;

bave worked in TCSL for st lessi three years
be in good kealth end tnder 40 years of age.
pos-cklioese nationallity

4. Orgecizer of the Program

Teacher Trn.inhing Cantre.r BLI

16 Xaeyuan Road, Haidiam, Beijing 100083
Tel: (B§1) 201-7531 ext. 2577
Fax: (861) 201-69i8

6. Curriculuw of the Program

Bethods spd contents for teaching phonetice,
grampar snd vocabulaty iz Chinese or other
foreign lengrages:

Methods znd confents for tesching spesking
lietening and reading of Chinese;

Theory and method of elaseroom instruction:
Chinese proficiercy up-grading course;
Seminars op Chinese culture, &nd

Field work end study tour,

§. Expenses

- loseription fes: TUS$ 40
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Teition: US§ {00

- Houaing: BLI Fereign Student Dormitory

Single Room US$ 6 - 20 per day
Twin-bed Room US$ 3 - 10 per dey

Fees must be paid in ceab in Foreign Ezclange
Certificates (FEC) mecording to the exchange
rute isaued by the Back of Chine on the day
of registraticn

Meals; US$ 4 per day in the BLI canteen
Study toar; at traipee’ s own expenses,

Y. Application for Beholarships

1. Scholarships inelude:

Ipeeription fee, Tuitlon, lodgizng and emergency
medical cars;

Living allowenze (cash in RMB);

Tiensportation and asccommodaticn exzpenses
fer group atudy tour In China

2. Application Procedure

Applicants may obtsin ‘APPLICATION FORM OF
SEORT-TERM TRAINING- SCHOLARSEIP PROGRAM FOR
OVERSEAS CHINESE LANGUAGE TEACHERS'® ftom the
Cilpese Exbasgy in their bome country eack
Januery.

The form must be completed in deplicates znd
stbuitted to the Chimese Embsssy by Mareb 31

B. Admissioz end Visa

1. SEDC will make &dmisgion decleions based
on the eveluation of the applicaticms and
wili icform the appllcant of the declsion
through the Chinswe Embessy by April 30

2. Those who have received the Notice of Ad-
wission may apply to tie Ciinese Embassy on
the strength of the Notice for entry vise

. Importent Netes
All the form items should be completed;

bl ol = |

Trainees should not miss clespes during the

program without valid reasons;

4, Trainees must not take advantege of this
pregram to stay in Chine fer any other
purpose,

5. Ioternatiopal roond-trip air fare s at

trainees’ own expenses.

Applications must be supported by references;
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Fremdsprachen

- Umschlagpiatz fiir Ideen, Anregungen und Erfahrungen durch seine Kongresse, Tagungen und
durch seine Verbandszeitschrift
Nensprachliche Mitteilungen ans Wissenschaft und Praxis;

- Verfechter des Erziehungsauftrages im Fremdsprachennnterricht durch den Abbau nationaler
Vorurteile und durch die Férderung von Freundschaften iiber die nationalen Grenzen
hinweg;

- sprachenpolitisches Forum, das die brennenden Probleme des Fremdsprachenunterrichts
diskutiert, analysiert und sich in der Offentlichkeit fiir Losungen einsetzt;

- Bindeglied zu den Fremdsprachenlehrern anderer Linder durch die Mitgliedschaft in der
Fédération Internationale des Professeurs des Langues Vivantes (FIPLV);

- ZusammenschluB aller Fremdsprachenlehrer, die in Deutschland moderne Fremdsprachen
- vermitteln, aber auch aller, die sich flir die Belange des Fremdsprachenunterrichts
einsetzen;

—ist der Dachverband der Landesverbinde, die weitere Aktivititen durchfithren (u.a.
Tagungen).

Mitglied des FMF kann jeder Lehrer und jeder Forderer der
neueren Sprachen werden!



Vorstand des FMF:

1. Vorsitzender: Prof. Dr. Konrad Schrisder, Marconistr. 348,
86179 Augsburg.

2. Vorsitzender: Studiendirektor Helmut P, Hagge M.A.,
Timmermannsredder 3, 22175 Hamburg.

Schriftfithrer: Studiendirektor Dr. Eynar Leupold, Am Thing-
platz 1 B, 24960 Gliicksburg - Gabriele Weitendorf, M.-Suhr-
bier-StraBe 17, 19059 Schiwearin.

Referent fiir Fremdsprachen an BSerufsschulen: Oberstudienrat
Heiner Giinster, Im Sitbertal 10, 56203 Hohr-Grenzhausen.
Schatzmeister: Oberstudiendirektor Dieter Herold, Kulen-
kampstrade (51, 22566 Libeck.

Vertreter der Hochschulen: Prof. Dr. Albert Raasch. Kalberg 13,
24113 Molfsee.

Referemi fir Deutsch als Fremdsprache: Prof. Dr. Hans-Jiirgen
Xrumm, Am Tie 20, 21075 Hamburg.

Refereat fur Englisch: Ministerialrat Dr. Ulrich Bliesener,
Von-Graevemeyer-Weg 33, 30539 Hannover.

Referent flir Franzdsisch: Prof. Dr. Herbert Christ, Im Heid-
kamp 2, 40489 Diisseldorf.

Referent fiir Itaiienisch: Prof. Dt. .-Richaré Bausch, Neue
StraBe 23, 58313 Herdecke.

Referent fiir Niederlindisch: Hajo Hiilsdiinker, Kirchdorfer
Str. 59, 26603 Auvrich.

Referent fur Erglisch-BroschiirenProf. Dr. Wilfried Brusch,
Hasenwinkel 35, 22559 Hamburg.

Pressereferent: Dr. Ulrich Seiser. HitbnerstraBe 11, 80637
Miinchen.

Referentin fiir Russisch: Dt. Ute Kohler, Laurienstrale 4.
01067 Dresden.

Referent fiir Spamech: Studiendirektor a. D. Anton Bemmer-
lein, BraillesiraBe 17, 90425 Nirnberg,

Referent fiir Fremdsprachen an Hauptschulen: LRSD Hans
Bebermeier, LeiblstraBe 83, 33615 Bielefeld.

Referen: fiir Fremdsprachen in der Erwachsenenbiidung. Prof. Dr,
Albert Raasch, Kolberg 13, 24113 Molfsee.

Schriftleiter NM: Oberstudiendirekior a. D. Michael Bludau,
Prof.-Manegold-Strale 4, 37671 Hoxter.

Deer Mitgliedsbeitrag zum FMF betrigt DM 45,00 jihrlich und ist steuerlich absetzbar. Er schlieft den Bezug der viermalim Jahrer-

scheinenden Verbandszeitschrift N hliche Mitteilung

Yerlagskontor in Rechnung gestallt.

{NM) ein und wird - zuzuglich Versandkosten - von dem Cornelsen

Studenten und Referendare zahlen einen ermiligien Mitgliedsheitrag von DM 29.25 zuziglich Versandkosten. Der ermiBigie
Beitrag gilt zunidchst flir zwei Jahre und kann bei Vorlage einer entsprechenden Bescheimigung verlangert werden.

Fiir FMF-Mitglieder werden Tagungsgebiihren bei verbandseigenen Fertbildungstagungen erméBigt.

Senden Sie die Beitrittserklirung bitte an:

Herm oder Herrn oder

Dieter Herold
Kulenkampstr. 15 h
23556 Libeck

Helmut P. Hagge
Timmermannsredder 3
22175 Hamburg

NM-Probeheft auf Anforderung.

FMF-Beitrittserklrung [ T [ [ [ T T T T T T TTT T T T T 1113
Neues Vor- und Zuname

FMF- T T I T T r T T i rad
Mitglied StraBe, Nr.

{ D I I I T T T I ITTT]
Schulferm PLZ Qrt

[ J

Fachar Datum Untarschrift

KongreB Beriin 1988: Fremdspeachenunterricht zwischen Bildungsanspruch und praktischem Tun (DM 25,00 + Versandporto)
Kongrefl Liibeck 1990/1: Fremdsprachen lehren und iernen: Perspektiven fiir ein Europa nach 1992 (vergriffen)

Kongred Libeck 1990/2: DDR-Fachdidaktik Fremdsprachen: Die Offnung (DM 15,00 + Versandporto}

Kongref Freiburg 1992: Fremdsprachen fiir die Zukunit; Nachbarsprachen und Mehrsprachigkeit (DM 23,00 + Versandporto)
Bezugsadresse: Prof. Dr. Albert Raasch, Kolberg 13, 24113 Molfsee
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An den
Fachverband Chinesisch e.V,
Postfach 1421

D-76714 Germersheim

Antrag auf Mitgliedschaft im Fachverband Chinesisch

Ich/Wir méchte(n) dem Fachverband Chinesisch e.V. (FaCh) als Mitglied beitreten.

Eventuelle spezielie Arbeits- und Interessengebiete! ...

Den Mitgliedsbeitrag fiir das Kalenderjahr 19.... ais

{ } Berufstitiger (DM 60,--)

( ) Schiiler*/Student* /Arbeitsloser* /Zivildienstleistender™ /nicht erwerbstﬁgﬁr
Ehepartner (

( ) Institution (DM 102,--)

( ) Fordermitglied (Mindestbetrag DM 200,-- bzw. DM ........eueee. )

241")

{iberweise(n) ich/wir unmittelbar nach Erhalt der Aufnahmebestétigung und der Satzung,
die ich/wir dann damit anerkenne(n).

Der Bezug der Zeitschrift CHUN (CHINESISCHUNTERRICHT) ist fiir Mitglieder frei.

Name und Adresse (mit Telefon):

(Datum und Unterschrift)
* Nachweis erforderlich



MANUSKRIPTANWEISUNG

Hinweise fiir die Gestaltung von Textbeitrédgen

mit Schreibmaschine oder Computer

Ursula Rauch und Zhang Rulong

Die Redaktion bittet um Beitrige, kann aber keine Haftung fiir
Manuskripte iibernehmen. Um unseren redakticnellen Aufwand zu
verringern, werden die Autoren gebeten, druckfihige Ausferti-
gungen ihrer Beitrige einzusenden.

Das Manuskript ist daher mit Schreibmaschine oder hochauflg-
sendem Drucker anzufertigen. Bei Schreibmaschinen oder Nadel-
druckern ist ein offset-druckfidhiges, nur einmal verwendbares
*plastic-Carbonband", auch "Filmband correctable" genannt, zu
verwenden. Seidenfarbbinder sind ungeeignet. Der Text ist ein-
seitig auf festes, weiBes Papier (DIN A 4) mit folgenden R&n-
dern zu schreiben: links 2,5 e¢m; rechts 2,5 cm; oken 3,3 cm;
unten 2 cm. Bitte nur mit Bleistift auferhalb dieses Satzspie-
gels ocder auf der Riickseite paginieren.

Umfang und Form: Die Beitrdége sollten nicht linger als 15
Schreibmaschinenseiten sein. ffberschrift und Autoer(en) bei
wissenschaftlichen Aufsitzen wie in diesem Text zentriert, bei
Berichten oder Rezensionen Name(n) rechtsblindig am Textende.
Abs#tze (nicht am Textanfang oder nach Abbildungen und Tabel-
len) werden um 3 Anschlige eingerlickt (bei Proporticnalschrift
um einen Tabulatorschritt von 0,56 cm). Beispiele und eigen-
stindige Titel von Monographien oder Zeitschriften werden - je
nach Ausristung - einheitlich mittels einfacher Unterstrei-
chung, Kursivschrift oder Fettdruck hervorgehoben: "Die Satz-
partikel le, die Kopula shi, das Modalverb yde". Als Transli-
teration nur pinyin (mit Tdnen) verwenden.

Anmerkungen, Zitierweise: Anmerkungen, die lediglich als
Belegnachweis dienen, werden im laufenden Text als bibliocgra-
phiebezogener Kurzbeleg (z.B. Lii Shixiing 1980b:473-474) no-
tiert; mehrere Titel eines Verfassers, die im selben Jahr er-
schienen sind, werden durch Buchstaben unterschieden. Erl&u-



ternde Anmerkungen werden im Text durch (bei der Schreibma-
schine um eine Walzendrehung) hochgestellte Ziffern ohne Klam-
mern markiert. Die Anmerkungen werden mit einem Abstand von
zwei Leerzeilen ans Textende plaziert, wobei eine kleinere
Schrift oder ein engerer Zeilenabstand sinnveoll sind.}

Literaturverzeichnis: Hinter den Text und die Anmerkungen
ist mit einem Abstand von wiederum zwei Leerzeilen ein so be-
zeichnetes "Literaturverzeichnis" zu stellen, in dem alle in
den Kurzbelegen und Anmerkungen zitierten Quellen in der Ori-
ginalsprache (bei Chinesisch in pinyin) alphabetisch nach Ver-
fassern (Familiennamen beim Erstgenannten zuerst) aufzufilhren
sind. Es bleibt dem Autor iiberlassen, ob er zusdtzlich chine-
sische Schriftzeichen fiir Verfasser und Titel angibt und/oder
den Titel ins Deutsche iibersetzt., Beispiel:

Chao, Yuen-Ren. 21970(1968). A Grammar of Spoken Chinese. Lon-
don {usw.): Univ. of California Press.

Li, shiixiding. 1980a. Xiandai Hanyy babdi ci. (HAXM . WA XIE
A H ¥ Achthundert Wérter der chinesischen Gegenwartsspra-
che) Béijing: Shangwi.

— 1980b. "Bian jidccdl yOu sin nan". (REME =4 Drei Pro-
bleme bei der Lehrwerk-Erstellung) B&ijing: Shangwi.

Pike, Kenneth. 1967. Language in relation to a Unified Theory
of the Structure of Human Behaviour. The Hague: Mouton Pub-
lishers. .

Zhang, ¥dquan und LI Layi. 1980. "Hanzi giigé yi wénzi xinxi
chiill. (KER. THFR: NFURLE5FE R4 E pie Reform der
chinesischen Schrift und die elektronische Textverarbei-
tung) In: Yuwén Xidndaihud 1,72-90.

Chinesische Schriftzeichen, Sonderzeichen, Abbildungen, Tabel-
len bitte mit feinem, schwarzem Stift schreiben, falls sie
nicht maschinell angefertigt werden.

Hinter das Literaturverzeichnis ist im Abstand von zwei
Leerzeilen eine Zusammenfassung (summary / 8 E) in einer der
drei Publikationssprachen Deutsch, Englisch oder Chinesisch zu
stellen, deren Umfang 20 Zeilen nicht lberschreiten sollte. Es

lyenn ein Computerprogramm benutzt wird, das auch FuBnoten erlaubt,
kénnen diese freilich ans Ende dar Seite gesetzt werden.

empfiehlt sich, eine andere Sprache zu verwenden als die, in
der der Beitrag abgefaBt ist.

Texte auf Disketten: Es werden auch Texte entgegengenommen,
die elektronisch erfaBft sind, allerdings nur, wenn sie keine
chinesischen Schriftzeichen enthalten und wenn die nachfolgen-
den Bedingungen erfiillt sind. Zus&tzlich zur Diskettenfassung
bitte einen Papierausdruck in der beschriebenen Form einsen-
den.

batentriger: Disketten (nur DOS} zu 5%" oder 3%" mit Dateien
in den Formaten WordPerfect 4.2 bis 5.1, WordStar 3.4 oder
reine ASCII-Dateien. Bitte unbedingt beachten: Keine Einriik-
kungen und Positionierungen {(z.B. bei Absatzbeginn, Tabellen
etc.) mit Leerschritten, sondern mit Tabulatorschritten. AuSer
Rand- und Tabulatoreinstellungen keine AEnderung der Formatie-
rungsbefehle im Text. Die Tabulator- bzw. Spalteneinstellungen
vor Tabellen so eingeben, daB die Spaltenpositionen jeweils
mit einem Tab.-Sprung erreicht werden. Geschlitzte Leerschritte
und die Unterschiede zwischen Binde~, Gedanken- und "weichemn"
Trennstrich beachten! Feste neue Zeilen (Wagenriicklauftaste)
nur bei neuem Absatz!

Wird von den genannten Programmen nicht WordPerfect 5.0 oder
5,1 benutzt, milssen Textauszeichnungen, FuBSnoten, Einrilickungen
etc. wie folgt markiert werden:

Anfang Ende Beispiel
hbaatz [AA] [AE}
Einriickung [BEA) [EE}
Unterstrichen [UA] [VE}
Kursiv [KA) [KE} [KA]Dieser Text
ist kursiv.[KE)
Es ist...
Fett [FA} [FE}
Tiefgestellter Text [TA] [TE}
Hochgestellter Text [HA) [HE]}

FuBnotentext wird im laufenden Text zwischen geschweifte Klam-
mern gesetzt, wobel die Fufnotenziffer in der Klammer steht
und durch einen fallenden Schrigstrich{l\Dies ist eine FuBno-
te.} vom FuBnotentext abgegrenzt wird.

Die Autcoren sollen von allen Sendungen Kopien aufbewahren.
Filr den Papierausdruck mit einem Laserdrucker behidlt sich die
Redaktion die Erhebung eines Kostenbeitrages vor.



