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An die Leser

Im Mittelpunkt dieses Heftes steht das VI. Internationale Symposium fiir
Chinesisch als Fremdsprache als denkwiirdiger Markstein fiir die Entwicklung
des Fachgebietes ChaF im 21. Jahrhundert. Im August 1999 fand dieses wichti-
ge Forum erstmals ausserhalb Chinas, in der EXPO-Stadt Hannover statt. Es
war nicht nur die aufwendigste Veranstaltung, die der Fachverband Chinesisch
Jemals organisierte, sondern auch die grofte internationale Konferenz zur chi-
nesischen Sprache, die bislang im Westen stattgefunden hat. Einleitend berich-
tet Klaus Kaden iiber dieses Ereignis. Der Erdffaungsvortrag von Peter Kupfer
schlief3t sich in DOKUMENTATION daran an.

Die sechs wissenschaftlichen BEITRAGE von D. Wippermann, U. Kautz, A.
Guder-Manitius, C. Menzel, S. Stihle und W. Lippert wurden auf der Grundla-
ge der in chinesischer Sprache von deutschen Teilnehmern gehaltenen Sympo-
siumsreferate fiir dieses Heft ausgewdhlit und auf Deutsch iiberarbeitet. Sie
gestatten einen minimalen Einblick in die breitgefiicherte Themenpalette, die
wiihrend der fiinf Tage in Hannover behandelt und diskutiert wurde und die
auch die Zukunft des Fachgebietes ChaF bestimmen wird.

Nach lingerer Pause liegen wieder Eckdaten zur Ausbildung in chinesischer
Sprache an Hochschulen in Deutschland, Osterreich und der Schweiz vor. Die
in CHINESISCHUNTERRICHT IM UBERBLICK priisentierten Ergebnisse zweier Um-
Jfragen zeigen, "dass ChaF in Deutschland auf einigen Gebieten noch einen ge-
wissen Entwicklungsbedarf hat", wie Cornelia Menzel in ihrem Bericht vor-
sichtig resiimiert.

In den REZENSIONEN werden vier Werke besprochen, wovon drei, das neu er-
schienene kleinformatige Universalwérterbuch von Langenscheidt, das kleine
China-Lexikon und ein neuer Multimediakurs aus China, im Hinblick auf ihre
Verwendbarkeit fiir Lernanféinger kritisch gepriift werden. Eine wissenschaftli-
che Liicke fiillt die Arbeit von K. J. Horsten zum Bereich "xiucixue", die von K.
Kaden gewiirdigt wird.

Als wichtige Quelle fiir die aktuellen und immer umfangreicher werdenden
Informationen auf dem Gebiet ChaF aus aller Welt dient die diesmal wieder
erscheinende Rubrik NACHRICHTEN.



Wir bitten um Verstindnis, dass eine Reihe vorwiegend technischer Proble--
me bei der Redaktion sowie die Umstellung auf einen anderen Verlag zur ver-
zdgerten Erscheinung dieses Heftes fiihrt. Wir sind jedoch zuversichtlich, dass
die Zusammenarbeit mit dem Stauffenburg-Verlag sich in neuen konzeptionel-
len Uberlegungen und in sowohl mehr Qualitit als auch mehr Publizitdit fiir
CHUN niederschldgt.

Rechtzeitig vor dem Ende der redaktionellen Arbeiten wurde auch die Pro-
duktion der CDs "Reminiscences of Hannover in 1999" abgeschlossen, auf der
multimediale Eindriicke vom VI. Internationalen Symposium fiir ChaF, darunter
iiber zehn Stunden Videoaufnahmen, gespeichert sind. Sie wird nicht nur an
alle internationalen Konferenzteilnehmer verschickt, sondern auch fiir die Mit-
glieder des Fachverbandes und die Abonnenten diesem Heft als kleines Erinne-
rungsprdsent beigelegt.

Das niichste Heft wird voraussichtlich dem Schwerpunkt Grammatik gewid-
met sein, der auch das Thema der néichsten, XI. Tagung zum modernen Chine-
sischunterricht vom 3. bis 5. November 2000 an der Universitit Mainz in Ger-
mersheim sein wird (vgl. die Ankiindigung in den MITTEILUNGEN in diesem
Heft). Auch ausserhalb des Rahmens der Tagung sind Beitrdge zu diesem The-
ma fiir die ndchste CHUN-Nummer sehr willkommen.

Juli 2000 Die Redaktion
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Chinesisch als Fremdsprache im 21. Jahrhundert
S R
Bericht vom VI. Internationalen Symposium

fiir Chinesisch als Fremdsprache
FXABERERFHBA

Hannover, 8. — 12. August 1999

In China wurden seit einem halben Jahrhundert einer groBen Zahl von Auslindern
aus der ganzen Welt an zahlreichen Universititen und anderen Bildungseinrich-
tungen Kenntnisse und Fertigkeiten der modernen chinesischen Sprache vermit-
telt. Anfang der 80er Jahre wurde die Didaktik des Chinesischen als Fremdsprache
als wissenschaftliches Fach offiziell etabliert und entsprechend auch staatlich ge-
fordert. Bald darauf rief man das "Internationale Symposium fiir Chinesisch als
Fremdsprache" ins Leben; 1985 wurde es zum ersten Mal durchgefiihrt. Es fand
damals bereits ein grofes Echo.

Auf dem II. Symposium 1987 wurde die Internationale Gesellschaft fiir Chine-
sisch als Fremdsprache (International Society for Chinese Language Teaching,
W IR EH#F 5 A Shijie Hanyu Jiaoxue Xuehui (SHJX)) mit Sitz in Beijing ge-
griindet, die danach im Drei-Jahres-Rhythmus 1990, 1993 und 1996 weitere Kon-
ferenzen organisierte. Sie erhielt dabei aktive finanzielle und personelle Unterstiit-
zung von Seiten des Bildungsministeriums der VR China. Die Gesellschaft hat
inzwischen fast 1000 Mitglieder in 41 Lindern.

Es war sicher verstindlich, dass die ersten fiinf Symposien alle in Beijing oder
seiner weiteren Umgebung abgehalten wurden. Jedoch sagt das Organisationssta-
tut: "Die Symposien der Gesellschaft werden abwechselnd an verschiedenen Orten
der Welt durchgefiihrt". (Art. 18) Vom Fachverband Chinesisch e.V. (FaCh) wur-
de daher auf der Konferenz 1996 vorgeschlagen, die nichste Tagung in Deutsch-
land zu veranstalten. Nachdem eine Reihe von Vorarbeiten und Abklirungen er-
folgt waren, stimmte Anfang 1998 der Stiindige Vorstand der Gesellschaft auf sei-
ner Sitzung in Paris diesem Vorschlag einstimmig zu. Als Konferenzort wurde
Hannover ausgewdhlt, da hier durch das Hannover Congress Centrum (HCC) mit
seinen Sitzungssélen und seinem Hotel sowie durch das seit Anfang 1998 beste-
hende Chinesische Zentrum F B ¥« gute Voraussetzungen fiir die erfolgreiche
Durchfihrung gegeben waren. AuBerdem wurde das Vorhaben tatkriftig unter-
stiitzt und finanziell gefordert vom Land Niedersachsen (Ministerium fiir Wissen-
schaft und Kultur) und der Stiftung Niedersachen. Weitere Geldmittel steliten die
Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG) und der Deutsche Akademische Aus-
tauschdienst (DAAD) zur Verfiigung. Dies sowie auch die finanzielle Beteiligung
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der chinesischen Seite machte u. a. die Teilnahme einer groBeren Zahl chinesi-
scher Fachkollegen méglich.

Der Einladung folgten fast 350 Teilnehmer aus 31 Landern, davon ca. 160 aus
der VR. China (inkl. 30 aus Hongkong), die damit das bei weitem groBte Kontin-
gent stellte. Aus Japan kamen 46, aus Deutschland 40, aus den USA 18, aus Eng-
land 9, aus Frankreich 8, aus Russland 6 Vertreter, aus weiteren 16 europdischen
Lindern (Finnland, Jugoslawien, Polen, Portugal, Ruménien, Ukraine, Ungarn,
WeiBrussland usw.) sowie aus Australien, von den Philippinen, aus Singapur, Siid-
korea, Taiwan, Israel und Kanada jeweils ebenfalls einige Teilnehmer.

Die Organisation der Veranstaltung lag auf deutscher Seite in den Hénden des
FaCh. Sein 1. Vorsitzender, Prof. Dr. Peter Kupfer von der Universitdt Mainz, er-
warb sich besonders groBe Verdienste dabei. Uber mehr als zwei Jahre leistete er
eine gewaltige konzeptionelle und organisatorische Arbeit. AuBerdem gab es iiber
die ganze Zeit der Vorbereitung eine enge Kooperation mit der chinesischen Seite,
deren Anteil — nunmehr schon mit langer Erfahrung und professioneller Routine —
durch das Sekretariat der SHIX unter Leitung seines Generalsekretirs Prof. Zhang
Dexin 7k 24 (Beijing) realisiert wurde.

Bei der Eréffnung am 8. August 1999 konnte Zhang Dexin zunichst eine Reihe
wichtiger Ehrengdste in Hannover begriien, darunter Zhang Baoging 7K£& X,
Stellvertretender Minister fiir Bildungswesen der VR China; Prof. Rolf Wernstedt,
Prisident des Niedersichsischen Landtages; Dr. Uwe Reinhardt, Staatssekretér des
Niedersichsischen Ministeriums flir Wissenschaft und Kultur; Sun Rongmin
3h3 K, Gesandter und Botschaftsrat flir Kultur an der Botschaft der VR China in
Deutschland; Zhao Yongkui A7k %%, Stellvertretender Leiter des Staatlichen Bii-
ros flir Chinesisch als Fremdsprache der VR China; Heino Heierberg, Ministerial-
rat des Niederséchsischen Ministeriums fiir Wirtschaft, Technologie und Verkehr,
sowie weitere Vertreter aus den niedersidchsischen Ministerien, der chinesischen
Botschaft in Bonn, dem DAAD, dem Chinesischen Zentrum u. a.

Die Erdffnungsansprache hielt der Prisident der SHIJX, Prof. Lii Bisong

g ol (Beijing). Er wies auf die Tatsache hin, dass das Symposium zum ersten
Mal auBerhalb Chinas organisiert wurde. So konnten noch mehr Spezialisten aus
anderen Lindern, vor allem aus Europa, teilnehmen. Er bezeichnete daher das
Symposium als "von epochaler Bedeutung", dies auch insofern, als es das letzte im
20. Jahrhundert sei und damit das auf die Zukunft gerichtete Generalthema "Chi-
nesisch als Fremdsprache im 21. Jahrhundert" seine Berechtigung finde.

Minister Zhang Baoqing hob in seiner BegriiBungsansprache nach Dankes-
worten an die Organisatoren und die zustindigen Institutionen in Hannover die
nunmehr 14jghrigen erstaunlichen Erfolge dieser Symposien hervor. Schrift und
Sprache seien seit jeher wichtig in der Menschheitsgeschichte, so auch heute fiir
die Lésung von Konflikten in der Welt. Chinesisch spiele als groBte Sprache der
Welt und Arbeitssprache der Vereinten Nationen dabei eine bedeutende Rolle.
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Seiner Vermittlung als Fremdsprache komme daher in Praxis und Forschung be-
sondere Bedeutung zu. Die chinesische Regierung schenke diesen Fragen grofe
Aufmerksamkeit und Unterstiitzung. An iiber 300 Hochschulen in China werde
Chinesisch als Fremdsprache gelehrt, darunter an 32 Hochschulen mit eigens dafiir
eingerichteten Instituten. Insgesamt seien {iber 5000 haupt- oder nebenamtliche
Lehrkrifte fiir Chinesisch als Fremdsprache titig.

Danach wurden die GruBschreiben des Stellvertretenden Vorsitzenden des Na-
tionalen Volkskongresses der VR China, Prof. Xu Jialu &%, und des Leiters
der Kulturabteilung des Auswirtigen Amtes der Bundesrepublik Deutschland, Dr.
Hans-Bodo Bertram, verlesen.

Xu Jialu konstatierte einen wichtigen Beitrag des Symposiums zum internatio-
nalen Austausch, zum gegenseitigen Verstindnis und zur Freundschaft des chine-
sischen Volkes mit den anderen Vélkern der Welt. China werde auch in Zukunft
unabléssig Anstrengungen fiir den Frieden und die Entwicklung in der Welt unter-
nehmen. Dabei komme der Verbreitung der chinesischen Sprache als Triger und
Briicke der chinesischen Kultur sowie ihrer Verstirkung im politischen, wirt-
schaftlichen und kulturellen Austausch eine wichtige Rolle zu.

Dr. Bertram betonte in seinem GruBwort, dass die Durchfiihrung des Symposi-
ums in Hannover als bisher groBite chinawissenschaftliche Veranstaltung in Europa
sowohl eine Anerkennung fiir die deutschen Chinawissenschaften als auch fiir die
wachsende Zusammenarbeit zwischen Deutschland und China im Wissenschafts-
und Hochschulbereich bedeute, von der nunmehr rund 10.000 in Deutschland stu-
dierende und forschende Chinesen, zunehmendes Interesse von Deutschen an Stu-
dien- und Forschungsaufenthalten in China und etliche beiderseitige Projekte
zeugten.

Staatssekretér Dr. Reinhardt wies danach u. a. darauf hin, dass es in Deutsch-
land heute 5000 bis 6000 Studenten an 40 Universititen und Hochschulen gebe,
die chinawissenschaftliche Facher studieren, wobei die praktische Sprachausbil-
dung von zunehmender Bedeutung sei. Es wachse stindig der Bedarf an kompe-
tenten Ubersetzern und Dolmetschern sowie an Fachleuten, die auf die chinesische
Sprache spezialisiert sind.

Allen Teilnehmem unvergesslich wird die Rede von Matthias Schneider,
Schiiler der 10. Klasse des Hamburger Waldorf-Gymnasiums, bleiben. Auf Chine-
sisch berichtete er in einfachen Sitzen von seinen Erfahrungen beim Erlernen die-
ser Sprache, den Freuden und Problemen, die er seit zwei Jahren erlebt hat. Mit
interessiertem Schmunzeln waren vor allem die chinesischen Teilnehmer aufmerk-
same Zuhorer. Besondere Beachtung fand diese Rede auch in der chinesischen
Presse (vgl. "People's Daily/Overseas Edition" vom 10.8.1999).

Verteilt nach thematischen Schwerpunkten auf zwei Plenarversammlungen und
funf parallel tagende Sektionen wurden dann weit iiber 200 wissenschaftliche
Vortrége gehalten. Einzige Konferenzsprache war — wie immer auf diesen Sympo-
sien — Chinesisch.
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Eine kurze Ubersicht iiber die Themen der von den Veranstaltern fiir das Ple-
num (8. und 12. August) ausgewihlten Vortrige gibt einen allgemeinen Eindruck
von der breiten inhaltlichen Streuung und den thematischen Schwerpunkten des
Symposiums:

1. Hu Mingyang #f %1% (Beijing): "Das Problem der Wortarten in der Gram-
matik des Chinesischen als Fremdsprache”, widmete sich einem der heiflesten und
schwierigsten Themen der Sinolinguistik. Er gab zun#chst einen kurzen histori-
schen Uberblick und stellte dann vor allem das Problem der Wortarten- konversion
in den Mittelpunkt, wobei er den Standpunkt vertrat, dass die Zuordnung von
Wortern zu mehreren Wortarten akzeptabel sei. 42 % der zweisilbigen Verben
konnten z. B. auch Substantive sein. Schwierig sei nach wie vor die Abgrenzung
von Subklassen der Wortarten.

2. Tan Aoshuang €435 (Moskau): "Linguistische Theorien und Chinesisch-
ausbildung im 21. Jahrhundert", stellte vier Probleme dar: 1. Thema/Rhema und
Agens/Patiens, 2. Hilfsworter, 3. Wortbildung und Akzentuierung, 4. Kategorien
der Kommunikation, Universales und Einzelsprachliches beim Modus. Daraus
leitete sie einige Forderungen fiir die zukiinftige Grammatikforschung ab.

3. Joél Bellassen (Paris): "Visuelle Sprache, thematische Interaktion und
Grammatikunterricht — Erkenntnisse aus der Gestaltung des Videokurses 'En route
pour la Chine', gab einen Bericht iiber ein in Paris zusammengestelltes und er-
probtes neues Lehrmaterial. Die 21 Lektionen mit 46 Minithemen zu 10 Phonetik-
und 25 Grammatikpunkten wollen vor allem versuchen, bisher festgestellte Mén-
gel und Unzulédnglichkeiten bei der Anfingerdidaktik (mangelnde Lehrerfahrung,
zu lange Texte, zu grofle Informationsdichte, fehlende Abstimmung zwischen ge-
sprochener und geschriebener Sprache) zu iiberwinden.

4. Lu Jianming K47 (Beijing): "Aspekte der Verstirkung der theoretischen
Grundlagenforschung zur Chinesischausbildung fiir Ausldnder”, verlangte vor al-
lem eine stirkere Fundierung von Lehrmaterialien durch entsprechende For-
schungsarbeiten. Es fehlen zur Zeit wissenschaftlich begriindete Listen und PC-
Datenbanken zu den Schriftzeichen, zum Wortschatz und zu den Grammatiker-
scheinungen, geordnet nach Haufigkeit, Schwierigkeitsgrad, Wichtigkeit usw. Die
planmifBige Wiederholung der Lexik im Lehr- und Lernprozess z. B. wird véllig
vernachldssigt. Besonders die staatlichen Organe in China sollten Arbeiten in die-
ser Richtung mehr fordern.

5. Dorothea Wippermann (Trier): "Einige Gedanken zur Entwicklung von Fer-
tigkeiten der interkulturellen Kommunikation mit Chinesen bei der Ausbildung in
Chinesisch als Fremdsprache", demonstrierte ihr Anliegen am Beispiel von Aus-
driicken und Wendungen der Hoflichkeit (AL£%,7% &), Formlichkeit (& £ %), des
guten Benehmens.
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6. Lu Jianji 4423 (Beijing): "Textfehleranalysen chinesischlernender Auslin-
der - ein Beitrag zur Erweiterung des Forschungsbereichs der Interlanguage”,
trug einen Teil seiner Erfahrungen beim Chinesischunterricht in Australien vor.

7. Xing Fuyi #f42 . (Wuhan): "Die vielfachen Einzelinhalte in den Bedeu-
tungsabstufungen von 3 zui", gab eine detaillierte Analyse der verschiedenen Be-
deutungsfarbungen dieses Wortes, auch in Abgrenzung zu 4& hen und #% ji. Von
Wichtigkeit sind dabei solche Faktoren wie objektiv : subjektiv, zéhlbar : nicht
zéhlbar, quantitativ : qualitativ, Einzahl : Mehrzahl, vgl. z. B. eine Wendung wie:
FoAANORKMEE di-er ge renkou zui da de guojia "Staat mit der zweit-
groBten Bevilkerung".

8. Chen Manli (Madeline Chu) % € & (Kalamazoo, Michigan): "Ergebnisse
einer Konferenz der Gesamtamerikanischen Vereinigung der Chinesischlehrer
(Chinese Language Teacher's Association) iiber ein Programm zur Chinesisch-
ausbildung", berichtete iiber eine 1997 und 1998 in Michigan abgehaltene jeweils
zweiwdchige Diskussions-Konferenz mit Teilnehmern aus zahlreichen amerikani-
schen Universititen (Sammelbinde mit 16 Artikeln erschienen 1998 und 1999).
Ziel war die Verbesserung der Lehre entsprechend den steigenden Anforderungen
an die Chinesischausbildung (heute sind die Bedingungen andere als vor 20 Jah-
ren!). Die Vereinigung fiihrt auch Kurzkurse fiir Chinesischlehrer durch.

9. Maeng Joo-Oeck & 412 (Seoul): "Zum Problem der falschen Unterweisung
im Phonetikunterricht", beklagte die Nachlissigkeit und Passivitit der Chine-
sischlerner bei der Aneignung der exakten Aussprache. Die Lehrer wiirden auBer-
dem falsche Vorurteile verbreiten. Das Lernen konzentriere sich zu sehr auf die
segmentale Phonetik und lasse auler acht, dass die Téne ebenfalls Phonemeigen-
schaften haben.

10. Soga Norioki ¥ #4%£>¢ (Nagareyama): "Versuche mit der Lehrmethode
‘Schnelles Erlernen des Lesens und Schreibens durch Verwendung der Pinyin-
Schrift’ in Japan", berichtete iiber Erfahrungen bei der Anwendung einer vor eini-
gen Jahren in China entwickelten Methode, mit der Grundschiiler schneller Texte
lesen und verstehen kénnen, die in Mischschrift aus Schriftzeichen und Pinyin-
Buchstaben abgefasst sind.

11. Chen Wenzhi % x %2 (Tokyo)/Zheng Jinquan (C. C.Cheng) #:4%4 (Ur-
bana, Illinois): "Die fiihrende Rolle des Lehrers in der computergestiitzten Ausbil-
dung”, berichteten iiber ihre Methode der PC-Verwendung bei der Chinesisch-
ausbildung, die an der University of Illinois eine nunmehr schon lange Tradition
hat. Interessant war die Schlussfolgerung aus zwei Jahren intensiven Computer-
einsatzes: Der Lehrer als Person kann niemals véllig ersetzt werden!

12. Liu Xun %] 26 (Beijing): "Der Weg ins 21. Jahrhundert in der Didaktik des
Chinesischen als Zweitsprache”, gab einen historischen Uberblick iiber die Ent-
wicklung und die Erfolge auf diesem Gebiet in der VR China seit 1949. Zuniichst
stand noch das Altchinesische im Vordergrund, spitestens seit den 70er Jahren
traten aber groBe Verdnderungen ein, die nun weiter ausgebaut werden miissen.
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13. He Jingxian (Marvin Ho) #] % '}{- (Taibei): "Die Erarbeitung eines verglei-
chenden Warterbuchs des in Festlandchina und in Taiwan gesprochenen moder-
nen Chinesisch", berichtete, dass seit 1993 das Interesse fiir die unterschiedliche
Entwicklung der Lexik, besonders des Fachwortschatzes, steigt. Im Februar 1994
wurde dariiber in Taiwan eine gemeinsame Konferenz mit Wissenschaftlern aus
Beijing (Hou Jingyi #£#4 — u. a.) abgehalten, der im Juni 1995 ein zweites Treffen
in Beijing folgte. Inzwischen sind 40.000 Einheiten fir das geplante Worterbuch
B E ARSI F B 5 & Liang'an Xiandai Hanyu Changyong Zidian zusammen-
gestellt worden. Ziel ist eine moglichst groBe Angleichung des Wortgebrauchs.

14. Xu Ziliang -7 2 (Shanghai): "Kognitionspsychologische Analyse der
Lemstrategien auslindischer Chinesischlernender", widmete sich auf Grund der
Beobachtung von Studenten mit verschiedenen Muttersprachen (Japanisch, Ame-
rikanisch usw.) einem psychologischen Thema.

15. Zheng Ding'ou (Cheng Ting Au) %{ € f (Hongkong): "Syntax im Worter-
buch und die Lexikographie im Bereich Chinesisch als Fremdsprache", vertrat die
Meinung, dass Chinesisch-Wérterbiicher fiir Ausldnder auch Angaben zum syn-
taktischen Gebrauch der jeweiligen Lemmata machen, d. h. vor allem Beispielsit-
ze angeben sollten.

16. Zheng Yanqun %33 #¢ (Beijing): "Vorstellung zweier neu erstellter CDs:
"Multimediales Worterbuch der chinesischen Schriftzeichen (englische Ausgabe
fiir die Grundstufe der HSK)' und 'Chinesisch fiir die Mittelstufe (Internetfas-
sung)", erlduterte mit praktischen Demonstrationen diese beiden an der Universi-
tat fiir Sprache und Kultur Beijing neu erarbeiteten CDs, die das Erlernen der chi-
nesischen Schriftzeichen fiir Ausldnder erieichtern kénnen.

Es ist hier wegen des beschrinkten Platzes nicht méglich, auch auf die zahlrei-
chen weiteren Referate in den Gruppensitzungen im einzelnen einzugehen. Einen
Uberblick gibt die folgende Zusammenstellung der in den Sektionen behandelten
Thematik (9., 11., 12. August):

Sektion 1: Moderne Lehrmethoden im 21. Jh. (Computeranwendung, Multime-
dia, Internet) und ihre Standardisierung, Lehrerweiterbildung, Kultur und Sprache,
Lexik, Stilistik, Chinesisch in Sekundarschulen.

Sektion 2: Zusammenstellung und Aufbau von Lehrmaterialien, Priffungen zum
Sprachniveau, Multimedia- und Informationstechnik-Anwendungen, Besonder-
heiten des Chinesischunterrichts fiir Japaner, Koreaner und Hongkonger.

Sektion 3: Schriftzeichen, Schriftlehre und Schriftunterricht (Prof. Zhang
Pengpeng 7k A A8 machte darauf aufmerksam, dass er mit seiner neu konzipierten
Lehrmethode in etwas mehr als 20 Tagen den Studenten 750 Schriftzeichen ver-
mitteln konne!), Phonetik, Spracherwerb, Fehleranalyse, interkulturelle Kom-
munikation, Pragmatik.

Sektion 4: Grammatik — Wortarten, Syntax, Satzmuster, Modus usw. (diese
Sektion hatte die meisten Zuhorer).
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Sektion 5: Lehr- und Lernprinzipien, Lernumgebung und Lernatmosphire,
Sprach- und Schriftstandards, Syntax und Lexik im Lehr- und Lemprozess, Uber-
setzen, Chinesisch fiir Erwachsene und Kinder (bes. Japan, Korea), zur Situation
der Chinesischausbildung in Ruménien, Russland, Schweden, Deutschland, Macao
etc.

Wenngleich recht zeitbeschriinkt, ergaben sich doch in allen Sektionen lebhafte
und anregende Diskussionen, die auch in den Pausen und nach den Sitzungen eine
echte "Atmosphire des wissenschaftlichen Meinungsstreites" vermittelten.

Zieht man ein Fazit aus den aktuellen internationalen (und darunter deutschen)
Entwicklungen bei der Vermittlung des Chinesischen als Fremdsprache, wie sie
sich auf dem Symposium darstellten, ergibt sich in etwa folgendes:

1. Immer mehr in den Vordergrund riicken der Einsatz von Computer und Inter-
net, von multimedialen Lehrformen, von Anwendungen der Informationstechnik,
der Kognitionstheorie und der Theorie des Spracherwerbs.

2. Stindig wird gearbeitet an der Verbesserung von Inhalt und Methodik von
Lehrmaterialien aller Art (Lehrbiicher, Tonbinder, Videofilme, CDs usw.), wobei
China, Japan und die USA sicher eine Spitzenstellung einnehmen, wihrend in
vielen anderen Lindern dazu die materiellen und personellen Ressourcen nicht
gegeben sind oder nicht ausreichen. Zunehmende Beachtung findet dabei der Ge-
sichtspunkt der Vorbereitung auf die standardisierte Priifung HSK (Hanyu Shui-
ping Kaoshi).

3. Dringend ist die Verbesserung der Phonetikausbildung, der im allgemeinen
zuwenig Beachtung geschenkt wird. In den Reihen der Chinesischlehrer gibt es
auf diesem Gebiet auch international nur eine sehr geringe Zahl von Spezialisten.

4. Wesentlich mehr wird fiir die Schriftdidaktik getan. Hier sind in den letzten
Jahren nicht wenige Forschungen, neve Ansitze und Fortschritte zu verzeichnen.
Ein Desideratum ist dabei noch die stirkere Einbeziehung der einschligigen
Staatlichen Standards der VR China.

5. Auf den Gebieten Grammatik (Wortarten, Syntax, Satzmodus), Lexik, Stilis-
tik wird kontinuierlich — wenn auch mit einer gewissen Zufilligkeit — geforscht,
wobei Einzelprobleme im Vordergrund stehen. Sehr wichtig fiir die Erh6hung des
Ausbildungsniveaus sind kontrastive Untersuchungen. Diese findet man in einigen
Lindern, darunter gut vertreten auch in Deutschland, wihrend sich chinesische
Wissenschaftler damit nur wenig beschiftigen und die didaktisch notwendige Dif-
ferenzierung der Muttersprachen der Lernenden oft vernachlissigen.

6. Sprache und Kultur, interkulturelle Kommunikation — das sind Themen im
Kommen, zu denen jedoch bei uns noch nicht sehr viel getan wird.

7. Qualifizierung der Lehrkrifte als unabdingbare Faktoren des Lehr- und
Lernprozesses — hier liegt noch vieles im Argen. Das hiingt zusammen mit der
héufig starken Fluktuation der Lehrer, ihren mangelnden wissenschaftlich-fach-
lichen Voraussetzungen, oft auch ihrem unzureichenden Interesse an der Fundie-
rung der Ausbildungsinhalte und -methode durch entsprechende Forschungen.
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8. Sehr stark vernachlassigt erscheint noch der Bereich Ubersetzen und Dol-
metschen, Ubersetzungswissenschaft/Translationslinguistik. Hier fehlt es in vielen
Ausbildungsstitten an der theoretischen Fundierung und der qualifizierten prakti-
schen Ubungsmethodik. Das ist um so weniger zufriedenstellend, als — wie wir
oben gesehen haben — durchaus ein nicht geringer Bedarf an gut ausgebildeten
Dolmetschern und Ubersetzern (auch fiir Fachtexte, Business Chinese) zu beste-
hen scheint.

9. Die Spezialprobleme der Sprachvermittlung an den chinesischen Schulen
und an ethnische Chinesen, die die chinesische (Hoch)sprache nur unzureichend
oder gar nicht beherrschen, interessieren im wesentlichen nur in China und ande-
ren Lindern Ost- und Stidostasiens sowie Amerika, Australien usw., kaum in Eu-
ropa.

Wihrend des Symposiums gab es iiber das rein Fachliche hinaus verschiedene
Veranstaltungen: mehrere Empfinge der deutschen und der chinesischen Seite, die
Wahlversammlung aller anwesenden Mitglieder der Gesellschaft und mehrere
Vorstandssitzungen. In ihren Funktionen wiedergew#hlt wurden Prof. Lii Bisong
und Prof. Zhang Dexin. Der neue Vorstand wurde angesichts der gestiegenen Mit-
gliederzahl erweitert und umfasst nunmehr 78 Personen, davon vier aus Deutsch-
land: Heidi Brexendorff (Berlin), Klaus Kaden (Berlin), Peter Kupfer (Germers-
heim) und Dorothea Wippermann (Trier), wobei Prof. P. Kupfer weiterhin auch
dem Stindigen Vorstand (17 Mitglieder) angehért und zu einem der vier Vizepri-
sidenten der Gesellschaft wiedergewihlt wurde (die anderen sind Jo&l Bellas-
sen/Frankreich, Chen Manli (Madeline Chu)/USA und Tong Bingzheng (T'ung
Ping-cheng) 4% & £ /Grossbritannien).

Eine Reihe von namhaften Verlagen aus Deutschland und China beteiligten
sich an einer umfangreichen Fachbuch- und Medienausstellung am Tagungsort:

— Deutschland: Julius Groos Verlag (Heidelberg), Chinesische Medien Versand-
handelsgesellschaft mbH 4¢id 458 (Karlsruhe), China Book Trading GmbH
T E B BT P AR S (Rédermark), Speak! Software GmbH (K6ln), Fach-
verband Chinesisch e.V. (Germersheim).

— China: Beijing University Press Jb7 k% iig4t, Sinolingua Verlag
1255 3% 2 b ps iin(Beijing), New World Publishing House #tJ thpait
(Beijing), Foreign Language Teaching and Research Press shi&#%F
L% ¥4t (Beijing), China Shanghai Import and Export Book Company
+ H &Pk 2 L5 5], der Maler und Kalligraph Wang Zhengong £ k43
(Beijing).

— Kanada: Roland Sanfacon (Québec) stellte sein neues "Chinese-English-French
Kuaisu Dictionary” vor.

Ein besonderes Erlebnis fiir alle Kollegen war eine Stadtrundfahrt durch Hanno-

ver. In fiinf vollbesetzten Reisebussen ging es mit jeweils einem/r Stadtfiihrer(in)

zum Ausstellungsgelinde der EXPO 2000 und das in benachbarte Neubau-
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Wohnviertel Kénigsberg, dann zu den Sehenswiirdigkeiten Hannovers: Altstadt
mit Marktplatz, Marktkirche, altes Rathaus, Fachwerkhiuser, Sitz des Landespar-
laments im ehemaligen Schloss, Einkaufszone usw., das neue Rathaus mit beein-
druckenden Miniaturdarstellungen der Stadt zu verschiedenen Zeiten, Park Her-
renhausen. Ein niedersichsisches Mittagessen mit selbstgebrautem Bier servierte
die Gaststitte "Brauhaus Ernst August” in ihrem typisch deutschen Ambiente im
Zentrum von Hannover.

Auf der Abschlussveranstaltung am 12. August gaben fiinf Teilnehmerinnen
aus Deutschland (Cornelia Menzel/Trier), Portugal (Sun Lin (Sun Lam) F)#k/Bra-
ga), Russland (Ljubov Bulygina/Moskau), Siidkorea (Lu Zhiying/ Noh Jee Young
F % we/Seoul, jingste Teilnehmerin) und den USA (Chen Manli/Michigan) ihre
personlich gehaltenen Eindriicke vom Symposium wieder. Sie zeigten sich einmii-
tig begeistert von den zahlreichen fachlichen Anregungen, den tiefgriindigen Dis-
kussionen, der Atmosphire des Voneinanderlernens und des personlichen freund-
schaftlichen Austausches.

Die offizielle Einschitzung des Symposiums wurde vorgenommen von Zhang
Dexin, Zhao Yongkui, Zhou Jialun, Lii Bisong und mit seinem Schlusswort vom
2. Vorsitzenden des FaCh, Dr. Ulrich Kautz (Mainz/Germersheim). Neben dem
herzlichen Dank an die Organisatoren und der Wiirdigung der unbeschwerten und
"familidren” Atmosphire der Konferenz erwihnte er besonders das erfolgreiche
Auftreten von wissenschaftlichen Nachwuchskriften. Als groBten Erfolg wertete
er die sehr groBe Zahl von wissenschaftlichen Vortrigen, von denen allerdings
auch einige im Niveau noch nicht zufriedenstellen konnten. In Anspielung auf den
250. Geburtstag von J. W. Goethe zitierte er am Ende dessen beriihmten Satz:
"Der Worte sind genug gewechselt, lasst mich auch endlich Taten sehn!"

Ein letzter Hohepunkt war das Abschiedsbankett am Abend des letzten Tages
in den reprisentativen oberen Silen des HCC. Der in Hannover studierende Ak-
kordeonist Cao Xiaoqing, der in China, Deutschland und Italien mehrere erste
Preise gewonnen hat, gestaltete mit dem ebenfalls preisgekronten Cellisten Martin
Rummel das Rahmenprogramm mit westlich-ostlicher Musik.

Das VI. Symposium fand ein vergleichsweise groBes Echo in der deutschen
und chinesischen Offentlichkeit. Es gab Berichte im Fernsehen bei SAT 1 und
CCTV (China Central Television), im Rundfunk beim SFB, beim Deutschland-
funk, im chinesischsprachigen Programm der Deutschen Welle sowie bei China
Radio International und in der Presse, z. B. in der "Hannoverschen Allgemeinen
Zeitung", der "Niedersichsischen Wirtschaft", "Die Welt", "Siiddeutsche Zeitung",
"TAZ", "Renmin Ribao A K, B #/Overseas Edition # #}4&", "Guangming Ribao
81 B 4R" und "Ouzhou Shibao Bt B L". Zusammenfassende Uberblicke fin-
den sich inzwischen auch in den einschligigen chinesischen wissenschaftlichen
Fachzeitschriften. Die GruBschreiben von Xu Jialu und H.-B. Bertram, die Eroff-
nungsreden sowie ein Konferenzbericht sind in Chinesisch veroffentlicht im Mit-
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teilangsheft der SHIX: 4 5 ié i 1999/3 (15.9.1999), S. 1 — 14 (eine aktuelle Li-
ste der Mitglieder findet sich ebenda S. 15 —23). o .

Die Vortrige des Symposiums werden — wie iiblich — in einem .umfapgrelchen
Sammelband in Beijing herausgegeben. Vorgesehen ist ein Term-ln Mitte 2009.
AuBerdem soll im Friihjahr ein illustrierter Erinnerungsband er‘schc?men. Erstmalig
ist die Herausgabe einer CD in Angriff genommen worden, dl'e Vldeoaufnahn}en,
Fotos und Texte zum Symposium enthalten und an alle Teilnehmer vers_chlckt
werden soll. Auch eine entsprechende Website mit etwa gleichen Iphalten ist be-
reits 1999 in Deutschland unter der Adresse www.istcfl.de eingerichtet W(?rden.
Umfassende, detaillierte Berichte iiber die Vorbereitung, den Ablauf und die all-
gemeine Einschitzung und Wertung des Symposiums sind im Internet auf Deutsch
und teilweise auf Englisch abrufbar unter:

www.fask.uni-mainz.de/inst/chinesisch .

Mit dem Abschluss des sehr erfolgreichen Symposiums verbinden sich unsere
Hoffnungen auf neue Impulse fiir die verstérkte wissenschaftliche Beschéfhgung
mit den linguistischen, didaktischen und ﬁbersetzungswissenschaftllche‘n Aspel.(-
ten des Chinesischen, vor allem in den europdischen Lindern und damlt' auch in
Deutschland. Wir miissen immer wieder fordern, dass das wissenschaftliche Nl-
veau der Chinesischausbildung in Deutschland zielstrebig erhdht unfi der Erwe'lte-
rung der Forschungsbasis dafiir gréBeres Augenmerk geschenk.t w1r.d. Der Sino-
linguistik und der Chinesischdidaktik muss im Rahmen c.ier Chmaw1ss'ensch'f1ften
der gebiihrende Platz eingerdumt werden! Das hat auch dieses Symposium wieder
deutlich gezeigt. -

Wihrend der Abfassung dieses Berichtes wurde bekannt, dass fiir den vom Bil-
dungsministerium der VR China 1999 erstmals ausgeschriebent?n "Freundschafts-
preis fiir chinesische Sprache und Kultur" vier ausléndische Wissenschaftler aus-
gewihlt wurden, darunter aus Deutschland der 1. Vorsitzer_lde des FaCh Prof: Dr.
Peter Kupfer. Auch dies diirfte als Kompliment fiir das Gelingen des Symposiums
zu verstehen sein.

Das VIL. Symposium ist turnusmaBig fiir August 2002 geplant. Als Konfe-

de H vorgeschlagen.
renzort wurde Hongkong vorg g Klaus Kaden
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Einfiihrungsvortrag zur Eroffnung des VI. Internationalen
Symposiums fiir Chinesisch als Fremdsprache!

Meine Damen und Herren,

das VI Internationale Symposium fiir Chinesisch als Fremdsprache gewinnt
seine besondere Bedeutung in einer historischen Doppelrolle:

1. Wir verstehen dieses Ereignis im Herzen Europas als qualitativen Sprung ins
néchste Jahrhundert, in dem nicht nur die Politik und Wirtschaft Chinas und Ost-
asiens das Schicksal der Menschheit nachdriicklich mitbestimmen, sondern auch
die weltweite Auseinandersetzung mit einer der ltesten und bedeutendsten Kultu-
ren unseren Alltag auch im Westen zunehmend beeinflussen wird. Im Laufe der
néchsten Jahrzehnte wird die heute noch weltweite amerikanisch-westliche Domi-
nanz in Wirtschaft, Politik und Kultur verblassen und allmahlich ersetzt werden
durch neue Formen der internationalen und interkulturellen Kommunikation und
Kooperation. Erste Anzeichen dafiir sind bereits zu erkennen. Hierbei wird die
chinesische Sprache nicht mehr exklusiv das Verstindigungsmedium von iiber ei-
ner Milliarde Chinesen bleiben. Die Weltsprache Chinesisch wird zunehmend
auch Eingang in den westlichen Alltag und das westliche Bildungssystem finden.

2. Noch nie in der Geschichte haben sich knapp zweihundert Sprachwissen-
schaftler und Sprachdozenten aus Festlandchina, Hongkong, Macao und Taiwan
mit weiteren fast zweihundert internationalen Kollegen in Deutschland und Euro-
pa versammelt, um gemeinsam in chinesischer Sprache Themen, die ihre Kultur
betreffen, zu diskutieren. Insofern symbolisiert unser Symposium auch den Beginn
einer auswirtigen Kulturpolitik Chinas, in der es darum geht, dass China sich
weiter zur Welt hin 6ffnet und gleichzeitig die Welt China besser verstehen lernt.

Wir erkennen hierin die Notwendigkeit eines unaufhérlichen reziproken Lern-
prozesses. Die stets offene Bereitschaft des Voneinanderlernens bildet nicht nur
eine der Saulen der Lehre Konfuzius', sondern auch die vielleicht wichtigste Vor-
aussetzung dafiir, was mit heute giingigen Begriffen wie "interkulturelle Kommu-
nikation" und "Globalisierung" - leider hiufig recht klischeehaft — umschrieben
wird. Wenn man nicht bereit ist, von anderen Kulturen zu lernen und sich fiir an-
dere Sprachen zu interessieren, bleiben solche Begriffe leere Formeln. Mangelnde
Lernbereitschaft dufert sich auch meist in engstirnigem Patriotismus, Nationalis-
mus und Kulturchauvinismus. Als eine der wichtigsten Aufgaben unseres interna-
tionalen Forums - bei den fritheren Symposien haben wir nicht ohne gewissen
Stolz von einer "UNO im Kleinformat" gesprochen - sehe ich es an, diesen welt-
weit festzustellenden unverantwortlichen Tendenzen entgegenzuwirken, um sie

! Der Vortrag wurde am 8. August 1999 im Hannover Congress Centrum in chinesischer
Sprache gehalten.
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eines Tages ganz zu iiberwinden und gemeinsam fiir eine Welt einzutreten, in der
Toleranz und Verstindnis fiireinander eben im Sinne dieses bestdndigen Lernpro-
zesses die Oberhand gewinnen und Staatsgrenzen kein Vorwand mehr sein diirfen
fiir Isolation und nationalen Egoismus. Erst eine solche globale Entwicklung wird
es den verschiedenen Kulturen der Welt erlauben, ihr Erbe und ihre Traditionen
nicht nur zu bewahren, sondern auch als Bereicherung fiir die gesamte Menschheit
weiter zu entfalten.

Meine Damen und Herren, so wie das Erlernen von interkultureller Toleranz ist
das Fremdsprachenlernen ein lebenslanger Prozess. Vielleicht liegt es gerade dar-
an, dass wir auf unserem internationalen Forum seit 15 Jahren eine vorbildliche
Kultur der Verstindigung und Toleranz entwickelt haben. Dies veranlasst mich zu
behaupten, dass unsere internationale Zusammenarbeit auf den bisherigen flinf
Symposien seit 1985 und in der Internationalen Gesellschaft fur Chinesisch als
Fremdsprache seit 1987 der politischen Welt als Modell dienen kann.

Seit diesen Anfiingen unserer Arbeit ist die Anzahl der Chinesischlernenden in
aller Welt sprunghaft gestiegen. Das liegt nicht nur an dem erwéhnten zligig vor-
anschreitenden Globalisierungsprozess, sondern auch an den die ganze Welt faszi-
nierenden Reformen und Entwicklungen in China, wie wir sie seit zwei Jahrzehn-
ten verfolgen konnen. Experten sprechen vom "groften Experiment der Mensch-
heit", das wir in China beobachten kénnen. Alimahlich setzt sich bei uns und in
vielen Lindern die Erkenntnis durch, dass man dieses Experiment und die sich
enorm wandelnde chinesische Gesellschaft letztlich nur wirklich begreifen kann,
wenn man sich die chinesische Sprache aneignet und bereit ist, sich mit Chinesen
in ihrer eigenen Sprache direkt zu versténdigen und nicht auf Englisch oder ande-
ren Um- und Irrwegen.

Bedauerlicherweise ist Europa gegenwirtig noch zu viel mit sich selbst be-
schiftigt. Kenntnisse iiber die chinesische Sprache und Kultur sind nach wie vor
oberflachlich. Sie spielen in unserem Bildungssystem, insbesondere in den Schu-
len, nach wie vor fast keine Rolle. Auch in den Massenmedien wird China noch
als Weltperipherie behandelt, wenn nicht gerade spektakulére Ereignisse oder die
amerikanische Aussenpolitik die Aufmerksamkeit auf China lenken.

Ich wiinsche und hoffe, dass unser diesjdhriges Symposium dazu beitrdgt, die
chinesische Sprache und Kultur mehr in das Bewusstsein der europdischen Of-
fentlichkeit und vor allem auch der europiischen Jugend zu riicken. Wer heute be-
ginnt, Chinesisch zu lernen, ist in der Regel schon iiber 20 Jahre alt. Deshalb muss
Chinesisch verstirkt auch an unseren Sekundarschulen als normale Fremdsprache
Eingang finden. Dies wird ein kleines, aber wichtiges Thema unserer Konferenz

sein.

Neben den Fragen der Anerkennung des Chinesischen als wichtige Fremdspra-
che und des Zugangs zur chinesischen Kultur stoen wir beim Lehren und Lernen
der chinesischen Sprache noch auf eine Reihe spezifischer Hindernisse, die wir
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iiberwinden miissen. Zu unseren bevorstehenden wissenschaftlichen Aufgaben ge-
horen insbesondere die forcierte Grammatikforschung, die Weiterentwicklung von
didaktischen Grundlagen und Methoden, von Curricula und Lehrmaterialien, wo-
bei der elektronische Medieneinsatz immer wichtiger wird. Rund 270 Referate
werden sich wihrend des Symposiums mit diesen Themenbereichen befassen.

In diesem Zusammenhang méchte ich auf zwei denkwiirdige Jubilden aufmerk-
sam machen. Erstens hat vor genau 100 Jahren mit dem Erscheinen des Werkes
"Ma shi wentong" ("Grammatik von Ma Jianzhong") die moderne Grammatikfor-
schung in Bezug auf das Chinesische begonnen. Zweitens hat sich vor 20 Jahren
in China die wissenschaftliche Disziplin der Didaktik des Chinesischen als Fremd-
sprache (duiwai Hanyu jiaoxue) etabliert. Die Erinnerung an die unbestreitbaren
Erfolge, die in beiden Fachrichtungen bis heute erzielt wurden, verpflichtet uns,
lzc;rerade auch im Rahmen dieses Symposiums nach weiteren Fortschritten zu stre-

en.

Die weitaus schwierigste Barriere auf dem Weg zu guten Chinesischkenntnis-
sen ist das komplizierteste Schriftsystem der Menschheit. Etliche Jahre unermiidli-
chen Fleifles sind notwendig, um im Chinesischen eine akzeptable Lese- und
Schreibkompetenz zu erwerben, wie sie in anderen groBen Fremdsprachen als
selbstversténdlich gilt. Daran liegt es, dass von den vielen tausend Menschen auf
der Welt, die Chinesisch als Fremdsprache lernen und zum Teil flieend sprechen,
nur sehr wenige ein hoheres Niveau erreichen und in die Lage kommen, chinesi-
sche Texte problemlos zu lesen und selbst zu produzieren.

Um Chinesisch als Fremdsprache allgemein salonfihig zu machen und zu "in-
ternationalisieren”, muss in diesem Bereich, mit dem wir uns auch hier schwer-
punkmiBig auseinanderzusetzen haben, noch sehr viel geschehen. Einerseits miis-
sen wir uns Gedanken machen iiber griindliche Reformmafnahmen in der Schrift-
didaktik, andererseits ist es meines Erachtens ebenso unsere Aufgabe, fiir die chi-
nesische Sprachpolitik Vorschlige auszuarbeiten, die die schriftliche Kommuni-
kation mit China erheblich erleichtern. Ich denke da auch an moderne Medien wie
E-Mail. Meine eigenen Erfahrungen in den vergangenen Monaten im Rahmen der
Vorbereitung dieses Symposiums zeigen beispielsweise, dass die E-Mail-
Kommunikation mit Kollegen aus der ganzen Welt in der chinesischen Lateinum-
schrift Hanyu Pinyin viel besser und schneller funktioniert als mit chinesischen
Schriftzeichen. Der fast 90jahrige amerikanische Sinologe John DeFrancis schlagt
schon seit Jahren den Weg der "Digraphie” vor, d. h. der gleichberechtigten An-
wendung von Schriftzeichen und Pinyin vor. Ich meine, an der Schwelle zum 21.
Jahrhundert ist es hochste Zeit, eine solche Uberlegung ernst zu nehmen und zu
diskutieren.

Da im Zuge der Globalisierung die weltweite Nachfrage nach Experten, Uber-
setzern und Dolmetschern mit hervorragenden und fachspezifischen Chine-
sischkenntnissen stindig steigt, wird auch die Verantwortung der Bildungspoliti-



DOKUMENTATION
18

ker und der teils hier anwesenden Sprachwissenschaftler und Lehrer der chinesi-
i i i hmen.
schen Sprache aus vielen Landern der Welt yvelter zune o
Ich }?offe, dass wihrend unserer fiinftigigen Zusammenkunft hier im Zentrgr_n
Europas diese Verantwortung im Zusammenhang mit den aktuellen we.ltpoht.l-
schen wie auch wissenschaftlichen Herausforderungen klgr erk.annt und intensiv
diskutiert wird. In diesem Sinne wiinsche ich dem Symposium einen erfolgreichen

Verlauf und nachhaltige Ergebnisse.

Peter Kupfer

BEITRAGE CHUN NR. 16/2000, S. 1927

Uberlegungen zor Vermittlung von Kompetenz
fiir die interkulturelle Kommunikation mit Chinesen
im Unterricht des Chinesischen als Fremdsprache
am Beispiel der Hoflichkeitssprache

Dorothea Wippermann

Die Frage, wie auslindischen Chinesischlernern die Kompetenz fiir die inter-
kulturelle Kommunikation mit Chinesen zu vermitteln ist, hat in den letzten Jahren
in der Didaktik des Chinesischen als Fremdsprache (ChaF) relativ groBe Aufmerk-
samkeit erfahren. Die Charakteristika des sprachlichen Verhaltens der Chinesen
und die Unterschiede zum sprachlichen Verhalten von Angehorigen der "west-
lichen"' Kultur sind heutzutage vieldiskutierte Themen im Bereich der linguisti-
schen Pragmatik, in der Forschung zur interkulturellen Kommunikation sowie in
der populdrwissenschaftlichen Ratgeberliteratur iiber das chinesische Sprach-
verhalten und den Umgang mit Chinesen.

Ausliandischen Chinesischlernern zu einem Verstindnis fiir die Unterschiede
zwischen chinesischem und westlichem sprachlichen Verhalten zu verhelfen, ist
zweifellos niitzlich und notwendig fiir das Gelingen der interkulturellen Kommu-
nikation. Doch wenn die Besonderheiten chinesischer Sprachanwendung nicht an-
gemessen behandelt werden, besteht auch die Gefahr, dass die Schwierigkeiten
ausldndischer Chinesischlerner bei der Kommunikation mit Chinesen nicht abge-
baut, sondern eher verstirkt werden. Dies soll im folgenden am Beispiel der chine-
sischen Hoflichkeitssprache niher erliutert werden.

' Wenn im vorliegenden Zusammenhang von der Dichotomie "chinesisch/westlich” die Rede
ist, so spiegelt das nur die in der chinesischen und westlichen Literatur zur interkulturellen
Kommunikation weithin iibliche generelle Gegeniiberstellung chinesischer und westlicher (in
diesem Sinne auch "auslandischer”) Kultur wieder. Tatsichlich bedeutet die — manchmal nicht
leicht zu vermeidende — Verwendung des Begriffs "westliche Kultur” eine grob verfilschende
Verallgemeinerung und wird der Heterogenitiit dieser Kultur(en) nicht gerecht.
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1. Probleme beim Erwerb von Kenntnissen iiber die chinesische Hoflich-
keitssprache

1.1. Die Betonung der Unterschiede zwischen chinesischer und westlicher
Hoflichkeitssprache

Zunichst soll hier davor gewarnt werden, bei der Vermittlung von Kenntnissen
itber die chinesische Hoflichkeitssprache vor allem die Unterschiede zur Hoflich-
keitssprache in westlichen Kulturen herauszustellen. Da z. B. Anfinger beim Er-
Jernen der chinesischen Sprache hiufig erleben, dass Chinesen ihren bescheidenen
Chinesischkenntnissen grofies Lob zollen, wird ihnen im Chinesischunterricht
schon frilhzeitig beigebracht, dass sie darauf mit Floskeln wie bu gan dang (Be-
deutungsangabe in Xin Han-De cidian 1985: "zu viel der Ehre", "ich bin dessen
nicht wiirdig") antworten miissen. Oder sie werden darauf vorbereitet, dass ein
chinesischer Gastgeber zu Beginn des Essens sich hoflich dafiir entschuldigt, dass
es "iiberhaupt nichts Besonderes zu Essen gibt" (meiyou shenme cai), selbst wenn
der Tisch unter der Last der Delikatessen fast zusammenbricht. Westliche Chine-
sischierer lernen also nicht nur ein paar Hoflichkeitsfloskeln, sondern vor allem
die Lektion, dass Chinesen eine duflerst elaborierte, wenn nicht iibertriebene Hof-
lichkeitssprache verwenden.

Der Eindruck, den westliche Auslinder von chinesischer Hoflichkeitssprache
gewinnen, wird dabei nicht zuletzt von der Art der Wiedergabe in ihrer eigenen
Sprache bestimmt. So ist es z. B. fraglich, ob die oben angegebenen Ubersetzun-
gen "ich bin dessen nicht wiirdig" oder "zuviel der Fhre" fiir die Floskel bu gan
dang, also Formulierungen, die im Deutschen unangemessen, iibertrieben und
antiquiert wirken, dem tatsichlichen chinesischen Hoflichkeitsregister gerecht
werden, dem sicher auch mit Wiedergaben wie "das (Lob) ist aber iibertrieben”,
oder "das ist aber geschmeichelt" entsprochen werden konnte.

Der Eindruck ausgeprigter chinesischer Hoflichkeit ist im Westen schon vor -
ber zweihundert Jahren entstanden. Auch Chinesen bezeichnen ihr Land gern als
"das Land der Hoflichkeit" (i yi zhi bang), und viele meinen, dass ihre Hoflich-
keitssprache vielfaltiger und komplexer als westliche Hoflichkeitssprache sei. Mit
solchen Ansichten wird auch impliziert, dass die Menschen im Westen ldssiger
und freier in punkto Hoflichkeit seien, dass sie z. B. Lob oder Schmeicheleien
nicht bescheiden zuriickweisen miissen, sondern offen und dankend akzeptieren
diirfen (vgl. z. B. Bi Jiwan 1997, Wang Zhenkun 1997).

Auslindische Chinesischlerner empfinden die sogenannte "iibertriebene” Hof-
lichkeit der Chinesen oft als Heuchelei oder Unaufrichtigkeit, wenn sie etwa fiir
ihre geringen Chinesischkenntnisse iiberschwenglich gelobt werden, oder wenn
sie andererseits, falls sie doch sehr gut Chinesisch sprechen und das Lob somit ge-
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rechtfertigt ist, sich dann nach chinesischer Sitte nicht erfreut zeigen diirfen, son-
dern sich bescheiden geben und das aufrichtige Lob zuriickweisen miissen.

So entstehen gegeniiber der chinesischen Hoflichkeitssprache nicht nur Fremd-
heitsgefiihle, sondern es konnen auch Missverstindnisse und Widerwillen auf-
kommen. Das Vorurteil, dass die "iibertriebene" chinesische Hoflichkeitssprache
als Anzeichen fiir Heuchelei zu deuten ist, kann im Westen auf eine lange Ge-
schichte zuriickblicken, und es ist bis heute immer noch lebendig geblieben. Die
Art und Weise, wie Anfingern im Chinesischunterricht die Hoflichkeitssprache
der Chinesen vermittelt wird, kann dazu beitragen, dass dieses Vorurteil nicht aus-
stirbt.

1.2. Erklirungen zum kulturgeschichtlichen Hintergrund der Hoflichkeits-
sprache

Des weiteren soll darauf hingewiesen werden, dass bei der Vermittlung von
Kenntnissen der chinesischen Hoflichkeitssprache Erklirungen zum kulturellen
und historischen Hintergrund von Besonderheiten im kommunikativen Verhalten
ebenfalls Fremdheitsgefiihle verstirken oder gar hervorrufen kénnen. Diese Me-
thode, die darauf abzielt, das Verstiindnis fiir fremde Sprachgewohnheiten zu for-
dern, wird bei der Vermittlung von interkultureller Kommunikationskompetenz
und gerade auch in Bezug auf die Hoflichkeitssprache hiufig angewendet (vgl. z.
B. Gu Yueguo 1990, Liang Yong 1998). So werden z. B. die Abwehr eines Lobes
mit Floskeln wie "bu gan dang" oder etwa die Bekenntnisse chinesischer Wissen-
schaftler, dass ihre Forschungsergebnisse vollig unausgereift seien, gerne damit
erklirt, dass Bescheidenheit eine traditionelle chinesische Tugend sei, die zu den
Hauptbestandteilen des konfuzianischen Wertesystems gehore, oder aber — nach
einer anderen Deutung — dass "in der Zeit des Feudalismus in China Be-
scheidenheit iiberlebensnotwendig war und die Menschen ihre Talente und Fihig-
keiten nicht herausstelien wollten” (Xu Jingxi 1991:506). Derartige Erkldrungen
enthalten sicher einen wahren Kern, und es kann kein Zweifel bestehen, dass die
konkreten Ausprigungen von Hoflichkeitssprache in einer engen Beziehung zum
Wertesystem und zu historischen und gesellschaftlichen Bedingungen der jeweili-
gen Kutltur stehen und dass das Verstindnis fiir diese Beziehungen bei denen, die
die betreffende Sprache erlernen, wichtig ist. Aber es stellt sich doch die Frage, ob
solche kulturgeschichtlichen Kenntnisse ausreichen, um Vorurteile wirklich zu
iiberwinden. Denn schlieSlich sind einem westlichen Chinesischlerner gerade in
der Anfangsphase auch die chinesische Kulturgeschichte oder der Konfuzianismus
vollig unbekannt.
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2. Ansiitze zu einer effektiveren Vermittiung von Kenntnissen iiber die chi-
nesische Hoflichkeitssprache

Fassen wir noch einmal zusammen: ChaF-Lerner, die mit der chinesischen Hof-
lichkeitssprache vertraut gemacht werden, kénnen nicht immer davor bewahrt
werden, gegeniiber chinesischen Sprachgewohnheiten Fremdheitsgefiihle, Wider-
willen und Vorurteile zu entwickeln. Dies kann wiederum beim Erlernen, beim
passiven Verstindnis und bei der aktiven Anwendung chinesischer Hoflichkeits-
sprache Schwierigkeiten hervorrufen und letztlich zu Missverstﬁndnis_§en und
Blockaden in der interkulturellen Kommunikation mit Chinesen fiihren. Uber sol-
che Probleme berichten ChaF-Lehrer, die in China westliche Auslidnder unterrich-
ten, nicht selten.” Sollte nun etwa darauf verzichtet werden, ausldndischen Chine-
sischlernern Hoflichkeitsfloskeln wie bu gan dang beizubringen? Natiirlich nicht.
Im Gegenteil, die Beherrschung der chinesischen Hoflichkeitssprache sollte viel
systematischer und umfassender als bisher iiblich vermittelt werden. Wie aber
kénnen dabei kontraproduktive "Ver- bzw. Befremdungs-Effekte” vermieden wer-
den? Zur Beantwortung dieser Frage sollen im folgenden einige Losungsansitze
vorgestellt werden.

2.1. Differenzierte Darstellung der vielfiltigen Register chinesischer Hoflich-
keitssprache

Fine Moglichkeit zu einer effektiveren Vermitttung von Kenntnissen iiber die chi-
nesische Hoflichkeitssprache besteht im Verzicht auf die selektive Herausstellung
von Einzelphénomenen, insbesondere solcher Phinomene, in denen sich beson-
ders krasse Unterschiede zum Sprachverhaiten westlicher Ausldnder manifestieren
bzw. zu manifestieren scheinen und die als besonders fremd und merkwiirdig emp-
funden werden. Das sprachliche Verhalten von Chinesen Auslidndern gegeniiber,
mit denen sie gerade bekannt gemacht worden sind, wird oft als ausgeprégt hoflich
bzw. “anders" wahrgenommen, und deshalb wird es auch im Chinesischunterricht
fiir Anfinger vorrangig vermittelt. In neueren Lehrmaterialien zeigen sich aber
bereits Ansitze zu einer differenzierteren Darstellung chinesischer Hoflichkeits-
sprache und zu einer stirkeren Beriicksichtigung situationsspezifischer Unter-
schiede. So wird z. B. in der ersten Lektion des Lehrbuchs Shuo Hanyu tan wen-
hua von Wu Xiaolu (ein Lehrbuch fiir fortgeschrittene Chinesischlerner) ein Dia-
log zwischen einem amerikanischen und einem chinesischen Studenten, die sich
gerade erst kennengelernt haben, préasentiert. Der Amerikaner bietet seinem neuen
Zimmergenossen etwas zu trinken an, doch der chinesische Kommilitone, der sehr

2 Einschligige Berichte erscheinen z. B. in der Zeitschrift Hanyu Jiaoxue Yu Yanjiu (Didaktik
und Erforschung der chinesischen Sprache), siehe auch den Sammelband von Zhou Siyuan 1997.
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durstig ist, lehnt dankend ab (xiexie, bu he). Der Amerikaner lernt daraus: In Chi-
na muss man, wenn einem etwas zu trinken angeboten wird, zuerst einmal ableh-
nen, egal wie durstig man ist. Kurz daranf beobachtet er, dass sein chinesischer
Zimmergenosse einem chinesischen Freund ebenfalls etwas zu trinken anbietet,
und dieser antwortet: "Danke, ich bediene mich schon selbst" (Xiexie, wo ziji lai),
so dass ihm nun klar wird, dass "man in China zwischen Freunden nicht iibertrie-
ben hoflich sein und keine Umstiinde machen muss, und dass man ohne Um-
schweife seine Wiinsche duBern kann" (Wu Xiaolu 1994:2). Eine solche Darstel-
lungsweise sollte schon im Anfingerunterricht 6fter und systematisch eingesetzt
werden, um dem Entstehen von Vorurteilen iiber chinesische Hoflichkeitssprache
vorzubeugen. Dabei wiirde auch deutlich werden, dass hofliches sprachliches Ver-
halten — im Chinesischen wie in anderen Sprachen auch — nicht in der vermehrten
Verwendung elaborierter Hoflichkeitsfloskeln besteht, sondern vielmehr darin, in
Jeder Situation das angemessene und iibliche Hoflichkeitsregister zu wihlen.

2.2. Bewusstmachung von muttersprachlichen Hoflichkeitsstrategien

Eine weitere wichtige Methode zur Vermittlung von Verstindnis fiir fremdsprach-
liches Hoflichkeitsverhalten besteht darin, ausliandische Chinesischlerner dazu an-
zuleiten, sich der kommunikativen Verhaltensweisen ihrer eigenen Kultur bewusst
zu werden. Westliche Studenten haben oft nicht nur gegeniiber der chinesischen
Sprache Vorurteile, sondern sie verfiigen in der Regel auch nicht iiber ein ausrei-
chendes Verstindnis ihrer eigenen Hoflichkeitssprache. So ist den meisten deut-
schen Chinesischlernern nicht bewusst, dass sie sich in vielen Situationen ausge-
prégt "hoéflich" verhalten. Es ist ja im Deutschen durchaus nicht uniiblich, z. B. die
Bitte um eine einfache Auskunft mit Formulierungen wie "Diirfte ich bitte mal ei-
ne Sekunde storen, ich hitte nur eine kurze Frage" zu #uBern, oder die Bitte um
eine unbedeutende Gefilligkeit in Worte zu kleiden wie "Entschuldigung, konnte
ich vielleicht gerade mal den Stift ausleihen? Ich gebe ihn sofort zuriick". Bei ei-
ner kritisch-distanzierten Beobachtung des eigenen Sprachverhaltens konnen deut-
sche Chinesischlerner auch feststellen, dass die AuBerung von Unwahrheiten nicht
nur eine chinesische Hoflichkeitsstrategie ist. So miissen Deutsche, um nicht un-
hoflich zu wirken, etwa beim Empfang eines Geschenkes iibermiBige Begeiste-
rung heucheln, auch wenn es ihnen iiberhaupt nicht gefillt. Schon bei Goethe
heifit es: "Im Deutschen liigt man, wenn man hoflich ist" (zitiert nach Weinrich
1986:6).

Um ausldndischen Chinesischlernern das eigene hofliche Sprachverhalten
bewusst zo machen, kann es auch niitzlich sein, zu untersuchen, wie Chinesen
westliches Sprachverhalten wahrnehmen. Chinesen, die mit der westlichen Kultur
vertraut sind, gewinnen durchaus nicht ausnahmslos den Eindruck, dass der
sprachliche Umgang im Westen vollig frei und ungezwungen ist. So haben Chine-
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sen z. B. beziglich bestimmter Hoflichkeitsfloskeln in westlichen Sprachen
festgestellt: "China hat schon seit jeher den Ruf eines Landes, in dem Hoflichkeit
und Anstand herrschen, aber in manchen Situationen sind die Menschen in
anderen Lindern viel hoflicher als wir" (Tan Min/Tang Ling 1990:
5) oder "Viele Chinesen finden, dass die Menschen im Westen viel zu oft thank
you und please sagen. Das ist vollkommen iiberfliissig und kann einem ganz schon
auf die Nerven gehen" (Deng Yanchang/Liu Runging 1989:186, vgl. auch Chen
Xianchun 1986:54f.). Das hier kritisierte sprachliche Verhalten wird im Westen
als absolut natiirlich empfunden. Es ist ein weitgehend automatisiertes Verhalten,
das uns meist noch nicht einmal bewusst ist. Wenn wir Anfinger im
Chinesischunterricht darauf aufmerksam machen, dass unsere Hoflichkeitssprache
fiir Chinesen gewohnungsbediirftig ist oder sogar Unwillen bei ihnen erzeugen
kann, lisst sich dem Entstehen von Vorurteilen vielleicht vorbeugen.

Beim Vergleich chinesischen und westlichen hoflichen Sprachverhaltens wird
oft von konkreten Situationen oder konkreten Ausdriicken ausgegangen. So stellt
man z. B. fest, dass Menschen in China oder im Westen auf ein Lob ihrer Sprach-
kenntnisse ganz verschieden reagieren, und kommt so zu dem Schluss, dass die
Menschen im Westen das Lob frohlich und selbstbewusst akzeptieren, wihrend
Chinesen nur bescheidene Ablehnung zeigen. Wenn man aber stattdessen von be-
stimmten Hoflichkeitsstrategien ausgeht, etwa von der Strategie "bescheidene Ab-
wehr eines Lobes", so wird man zu einem anderen Schluss kommen, weil man
namlich feststellt, dass auch in der westlichen Kultur Ausdrucksweisen wie "so
gut bin ich auch wieder nicht", "ich muss mich noch weiter verbessern”, "andere
sind noch viel besser" usw. in den verschiedensten Situationen gar nicht selten
sind (vgl. Chen Rong 1993). Wenn man auslandische Chinesischlerner zu dieser
Art des Vergleichens anregt, werden sie erkennen, dass das hofliche Sprachver-
halten in verschiedenen Kulturen viele gemeinsame, immer wiederkehrende Stra-
tegien umfasst und viele dhnliche Mittel einsetzt, und dass nur die Anwendung in
konkreten Einzelsituationen, die Distribution, Frequenz sowie die Ausdrucksfor-
men kultur- und sprachspezifisch mehr oder weniger unterschiedlich ausgeprigt
sind (vgl. dazu Brown/Levinson 1987, Zhan Kaidi 1992). Dies entspricht auch der
Einschitzung von Weinrich (1986:23), der treffend gesagt hat: "So sind also wohl
die Sprachen insgesamt unter Hoflichkeitsgesichtspunkten als homdostatische
Systeme anzusehen, ... und wenn man die verschiedenen Sprachen unter diesem
Gesichtspunkt vergleicht, wird dabei wohl per saldo eine ausgeglichene Hoflich-
keitsbilanz herauskommen, ...".

Aus diesen Ausfithrungen ergibt sich, dass bei der Vermittlung von interkultu-
reller Kompetenz im ChaF-Unterricht nicht nur die chinesische Hoflichkeitsspra-
che zu behandeln ist, sondern auch hofliches Sprachverhalten im allgemeinen so-
wie Hoflichkeit in der Muttersprache. Solches Wissen sollte schon Anfingern
frithzeitig, d. h. méglichst vor dem ersten Aufenthalt in China, nahegebracht wer-
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den, und zwar nicht nur durch vorlesungsartiges Dozieren, sondern auch durch die
Anleitung zum kritisch-distanzierten Beobachten und zur Diskussion des eigenen
hoflichen Sprachverhaltens. Nur wenn die Lernenden sich der Vielfalt der Hof-
lichkeitssprache und -register in der eigenen Sprache bewusst werden, kénnen sie
oberfldchliche Eindriicke und Vorurteile iiber ihre muttersprachliche Hoflichkeit
(z. B. "fehlende" Hoflichkeit, Ungezwungenheit, Normfreiheit im sprachlichen
Umgang in westlichen Kulturen) iiberwinden.’ Da Vorurteile iiber die eigene und
die fremde Kultur sich gegenseitig bedingen, kann eine differenziertere Betrach-
tung der eigenen Hoflichkeitssprache auch zum Abbau der Fremdheitsgefiihle ge-
geniiber chinesischem héflichen Sprachverhalten fiihren und die Kenntnisse iiber
allgemeine Prinzipien und gemeinsame Strategien der Hoflichkeitssprache ver-
schiedener Kulturen vertiefen, so dass schlieBlich Missverstindnisse und Wider-
willen gegen chinesische Umgangsformen iiberwunden und die Kompetenz zur
interkulturellen Kommunikation mit Chinesen verbessert werden kann.

Im Zusammenhang mit der Kommunikationskultur in verschiedenen Lindern
und der interkulturellen Kommunikation trifft man hiufig auf Ansichten wie die,
dass Gemeinsamkeiten oder "Universalien" in der Sprachverwendung entweder als
irrelevante Marginalien oder als Selbstverstindlichkeiten betrachtet werden, iiber
die man nicht weiter zu diskutieren braucht, und dass somit in der vergleichenden
Kommunikations- und Sprachverwendungsforschung sowie im Fremdsprachen-
unterricht und bei der Vermittlung von Kompetenz zur interkulturellen Kommuni-
kation vor allem Unterschiede und Spezifika betrachtet werden miissten (vgl. z. B.
Qian Guanlian 1997:1). Natiirlich miissen ~ gerade in einer Zeit der Internationali-
sierung und Globalisierung — die spezifischen Ausprigungen und die Vielfalt aller
Sprachen und Kulturen anerkannt und beriicksichtigt werden, aber mindestens
ebenso notwendig ist es, das Verstdndnis und Bewusstsein fiir die gemeinsamen
Prinzipien im kommunikativen Verhalten aller Kulturen zu vertiefen, und dies ist
— um Bezug auf das Motto des Symposiums, fiir das dieser Artikel urspriinglich
als Vortragsmanuskript geschrieben wurde, zu nehmen — eine wichtige Aufgabe
des ChaF-Unterrichts im 21. Jahrhundert.

3 Zur Hoflichkeit im Deutschen vgl. z. B. Machwirth (1970).
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Zur Stellung des Ubersetzens im Chinesischunterricht

Ulrich Kautz

1. Grundsitzliche Uberlegungen

Die Stellung des Ubersetzens im Fremdsprachenunterricht (FU) ist bis heute Ge-
genstand heftigen Meinungsstreits. Im Ergebnis der Kritik an der Grammatik-
Ubersetzungs-Methode war z. B. an deutschen Schulen — weniger an Universitéiten
— in den sechziger Jahren im Rahmen des einsprachigen Unterrichts im FU kein
Platz mehr fiir das Ubersetzen.

Als Begriindung wurde zum einen angefiihrt, beim Ubersetzen sei unvermeid-
lich die Muttersprache mit im Spiel, und dies wirke sich — auf die verschiedenste
Weise — negativ auf das Erlernen der Fremdsprache aus. Vor allem verhindere es
den Aufbau einer semantischen Kompetenz in der Fremdsprache. Aulerdem sei es
so zeitaufwendig, dass die Schulung anderer Fertigkeiten zu kurz kommen wiirde.
Zum anderen wurde (zu Recht!) darauf hingewiesen, dass die im FU iiblichen
Ubersetzungsiibungen von der Kommunikationssituation abstrahieren, in der
Ubersetzungen entstehen. Infolgedessen wiirde bei den Lernern die Illusion ge-
nihrt, es bestiinden feste Aquivalenzbeziehungen zwischen simtlichen ausgangs-
und zielsprachlichen Strukturelementen. Dies flihre dazu, dass sie eine "kiinstli-
che"” statt der natiirlichen Fremdsprache erlernen und bewusst oder unbewusst im
Geiste stéindig aus der Mutter- in die Fremdsprache i{ibersetzen.

Seit Ende der siebziger Jahre des 20. Jh. dominiert in Deutschland (und nicht
nur dort) der kommunikative FU. Das war auch die Folge einer gewissen Enttiu-
schung tiber das Unvermdgen der "direkten Methode", die in der realen Kommu-
nikation erforderliche fremdsprachliche Kompetenz zu vermitteln. Diese Ent-
wicklung brachte zugleich eine Rehabilitierung kognitiver, das analytische Denk-
vermdgen der Lerner stirker nutzender Lehr- und Lernmethoden und damit auch
des Ubersetzens mit sich: Das Ubersetzen wurde und wird nun wieder als eine der
Methoden des Wissenserwerbs und als (relativ untergeordneter, da auf das schrift-
liche Arbeiten beschrinkter) Ubungstyp angesehen und entsprechend eingesetzt.

Wenngleich diese Entwicklungen im Chinesischunterricht (ChU) an deutschen
Hoch- und Sekundarschulen aus den verschiedensten, hier nicht niher darzustel-
lenden Griinden héchstens in abgeschwichter Form nach- und mitvollzogen wur-
den, gibt es auch unter den Chinesisch-Lehrkriften viele Unklarheiten und Zwei-
fel in Bezug auf das Ubersetzen. Selbst Lehrer, die dem Ubersetzen eigentlich
aufgeschlossen gegeniiberstehen, zbgern nach wie vor, es in ihren Unterricht ein-
zubeziehen. Sie beobachten, dass im FU eine analytische Vorgehensweise domi-
niert, die sich mit (grammatischen) Regeln und festen "Aquivalenzbeziehungen"
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fast ausschlieBlich im Rahmen des Satzes befasst. Andererseits wissen sie, dass
professionelle Ubersetzer anders arbeiten: heuristisch, auf den Einzelfall im Kon-
text (mancher wiirde zugespitzt sagen: auf die Ausnahme) ausgerichtet, konse-
quent textorientiert. Dieser Gegensatz verunsichert sie so sehr, dass sie lieber die
Finger vom Ubersetzen lassen.

In diesem Beitrag sollen nun — aus Raumgriinden in thesenhafter Verktirzung —
Uberlegungen zum Sinn des Ubersetzens im ChU angestellt werden, die es den
Chinesisch-Lehrkriiften erleichtern, sich einen begriindeten eigenen Standpunkt zu
erarbeiten.

Am Anfang sei eine Grundvoraussetzung flir sinnvolle Ubersetzungsiibungen
im ChU genannt: Es ist unerldsslich, dass der Chinesischiehrer Ubersetzungswis-
senschaftliche Minimal- oder Grundkenntnisse erwirbt.Das in den Literaturhin-
weisen genannte "Handbuch Ubersetzungs- und Dolmetschdidaktik” kann dazu
benutzt werden. Die Befihigung zur notwendigen Adaptation der dort fiir den all-
gemeinen Ubersetzung- und Dolmetschunterricht gegebenen Hinweise fiir die
Zwecke des ChU wire u. U. eine Aufgabe der Lehrerfortbildung (die es freilich
bisher auch nur in Ansétzen gibt...).

Ausgeriistet mit translatologischen Grundkenntnissen, werden die Chine-
sischlehrer erkennen, welcher Unterschied besteht zwischen dem im FU weitge-
hend praktizierten "zeichenorientierten Ubersetzen" (= bloBe Ersetzung ausgangs-
sprachlicher durch zielsprachliche Worter, Phraseologismen und Sitze) und dem
“sinnorientierten” oder funktionalen Ubersetzen (= Wiedergabe des Sinns des
Ausgangstextes entsprechend den Erfordernissen einer konkreten Kommunikati-
onssituation mit all ihren Faktoren).

Welche Funktion kann das Ubersetzen nun im FU, darunter auch im ChU, ha-
ben? Zur bisherigen Rolle des Ubersetzens im FU schreibt F.-R. Weller: "Aus der
Geschichte des Fremdsprachenunterrichts kennen wir mindestens vier Funktionen
des Ubersetzens im Fremdsprachenunterricht: 1. Losung von Semantisierungspro-
blemen; 2. Mittel 6konomischer Lernerfolgskontrolle; 3. Einiibung und Bewusst-
machung sprachlicher (lexikalischer, grammatischer) Strukturen; 4. Sprachver-
gleich im Hinblick auf den Aufbau metasprachlichen Wissens. Eine 5. Funktion,
die Entwicklung einer (begrenzten) Ubersetzungsfertigkeit, spielte weder im
Hochschulunterricht noch im schulischen Fremdsprachenunterricht eine Rolle."
(Weller 1994, S. 185f1.).

Betrachten wir im folgenden die genannten Funktionen des Ubersetzens im FU
etwas niher. Wir wollen dabei mit der bei Weller als Nummer 5 genannten Funk-
tion beginnen. Denn sie ist in Wahrheit die einzige legitime Funktion des Uberset-
zens im FU. Nur sie rechtfertigt unser Pladoyer fiir die Beriicksichtigung des
Ubersetzens auch im ChU.
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2. Die Entwicklung von translatorischer Kompetenz

Durch eine Einfiihrung in die Prinzipien des "sinnorientierten" Ubersetzens in Ab-
grenzung vom "zeichenorientierten” Ubersetzen und durch entsprechende Ubun-
gen wird auf die Entwicklung der von Weller genannten "Ubersetzungsfertigkeit"
(wir verwenden im folgenden statt dessen den Terminus "translatorische Kompe-
tenz") hingearbeitet, und zwar ausschlieBSlich bei fortgeschrittenen Lerner, mithin
in der Regel nur im universitiren Unterricht. ’

Wir meinen mit translatorischer Kompetenz tibrigens nicht nur Ubersetzungs-
kompetenz, sondern auch Dolmetschkompetenz. Denn uns erscheint es sinnvoll
beide Kompetenzen auch im Rahmen des Chinesischunterrichts zu berﬁcksichti-’
gen. Wegen der Spezifik des Dolmetschens (v. a. schnelle Sinnerfassung, schnelle
Neuvertextung, direkte Interaktion der Kommunikationspartner) diirfte dieses der
Herausbildung einer translatorischen Kompetenz sogar dienlicher sein als das
Ubersetzen. Auch die beim Dolmetschen im Vergleich zum Ubersetzen schwéche-
re Ausgangstextgebundenheit spricht fiir die stérkere Beriicksichtigung des Dol-
metschens. Denn damit hat das Dolmetschen didaktisch fruchtbare Berithrungs-
punkte mit einem der wesentlichen Lernziele des ChU: dem freien miindlichen
Ausdruck in der Fremdsprache.

Die Bemithungen um die Entwicklung von translatorischer Kompetenz sind
aber nicht, jedenfalls nicht primér, ein Mittel zur Verbesserung der sprachlichen
Kompetenz, sondern ein eigenstdndiges Lernziel — ein didaktisch sinnvoller Um-
gang mit dem Ubf:rsetzen setzt voraus, dass in diesem Punkt Klarheit besteht.
Ebenso wie das Ubersetzen kein "Nirnberger Trichter" zur Verbesserung der
Fremdsprachen- und der Landeskundekompetenz ist, entwickelt sich die ange-
strebte translatorische Kompetenz der Lerner auch nicht automatisch mit zuneh-
mender fremdsprachlicher Lese-, Schreib-, Hor-, Sprech- und Landeskundekom-
petenz, sondern muss speziell gelehrt werden.

Die Lehrkrifte bzw. Curriculum-Planer miissen also gut {iberlegen, ob sie die
Entwicklung translatorischer Kompetenz im ChU anstreben sollten oder nicht,
d. h. sie sollten die Griinde dafiir oder dagegen sorgfiltig abwigen.

Welche Griinde sprechen eher fiir die Entwicklung von translatorischer Kompe-
tenz im ChU?

e Mit der Beriicksichtigung der Ubersetzungs- und Dolmetschkompetenz ent-
spricht der ChU einer legitimen Erwartung fortgeschrittener Lerner: Sie méch-
ten die von ihnen (z. B. beim Umgang mit Chinesen) vielleicht schon selbst als
erstrebenswert erkannten sprachmittlerischen Fertigkeiten erlernen.

] pie Lerner sind mit Ubersetzungen (als Produkten) vertraut und werden auch
im spateren Berufsleben stindig mit ihnen konfrontiert werden. Daher ist es
wichtig, sie zum sachlich begriindet kritischen Umgang mit Ubersetzungen zu
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befihigen. Dies setzt voraus, dass sie eine zutreffende Vorstellung vom Wesen
des Ubersetzens haben. Didaktisch liegt es nahe, diese nicht deduktiv, sondern
induktiv zu vermitteln.

e Der kommunikative Gebrauch der Fremdsprache beim Ubersetzen bzw. Dol-
metschen Deutsch-Chinesisch wirkt positiv zurtick auf die Entwicklung der
Fremdsprachenkompetenz (Ausdrucksfahigkeit, Anwendungssicherheit).
Umgekehrt setzen realistische Ubersetzungs- und Dolmetschiibungen eine be-
reits entwickelte fremdsprachliche Kompetenz in bezug auf Lese- und Horver-
stehen und schriftlichen und miindlichen Ausdruck voraus. Sonst miissen zu
viele unbekannte Worter und Strukturen erkldrt werden. Dadurch kommmt
entweder die Vermittlung des "illokutiven" (= nach der Mitteilungsabsicht fra-
genden) und "prozeduralen" Wissens (= Methodenwissen) beziiglich des Uber-
setzens zu kurz, oder aber die Ubersetzungs- bzw. Dolmetschiibung insgesamt
wiirde ungebiihrlich viel Raum im gesamten ChU einnehmen.

e Die fiir die translatorische Kompetenz unerldssliche Entwicklung der Recher-
chierkompetenz (v. a. der sinnvolle Umgang mit ein- und zweisprachigen Wor-
terbiichern) kommt ebenso der allgemeinen fremdsprachlichen Kompetenz zu-
gute.

e Dass mit der Entwicklung von translatorischer Kompetenz zugleich eine Ver-

besserung des deutschen Ausdrucks (v. a. durch Ubersetzen Chinesisch-
Deutsch) einhergeht bzw. einhergehen kann, ist unbestritten und sehr willkom-
men.
Von Kritikern am Ubersetzen im FU wird darauf hingewiesen, dass die fast re-
gelmiBig erforderliche Korrektur des muttersprachlichen Zieltextes beim Uber-
setzen aus der Fremdsprache dem FU Zeit stehle. Das stimmt zwar. Doch ist die
Arbeit an der Muttersprache — und zwar in allen Lehrveranstaltungen des
Schul- und Hochschulunterrichts—erstens generell keine verlorene Zeit; und
zweitens wirkt sich eine geschirfte Sensibilitiit der Lerner in bezug auf ihre
Muttersprache zweifellos auch positiv auf die Entwicklung ihrer Fremdspra-
chenkompetenz aus.

e Der Umgang mit authentischen Texten beim Ubersetzen (in beiden Richtungen)
bringt einen willkommenen Zugewinn an landeskundlichem und Weltwissen
mit sich.

Was spricht eher gegen die Entwicklung von translatorischer Kompetenz im ChU?

¢ Die Gefahr des Dilettantismus ist grof3, wenn Chinesischlehrer versuchen, den
Lernern translatorische Kompetenz zu vermitteln. Ihnen fehlt dafiir — meist—die
theoretische und didaktische (gelegentlich auch die erforderliche besonders
hohe fremdsprachliche) Kompetenz.

e Ubersetzungsunterricht im Rahmen des ChU erfordert eine sehr aufwendige
methodologische Vorbereitung (die noch dazu nur in der Muttersprache der
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Lerner, nicht in der Fremdsprache, erfolgen kann). Und der notwendige didak-
tisch-methodische Vorlauf fiir die Entwicklung der translatorischen Kompetenz
im Rahmen des ChU (wie generell des FU!) ist zur Zeit noch nicht gewihrlei-
stet.

e Das Chinesisch-Niveau der Lerner ist oft nicht ausreichend, um an die Ent-
wicklung von translatorischer Kompetenz denken zu kénnen.

e Das "sinnorientierte” Ubersetzen ist ein so komplexer Vorgang, dass es fraglich

~ ist, ob man es in den Kanon der im ChU zu entwickelnden Kompetenzen auf-

nehmen kann.

All diese Einwinde sind berechtigt. Sie relativieren die Rolle des Ubersetzens im
ChU von vgrnherein. Dennoch iiberwiegen m. E. die Argumente fiir das ("sinnori-
entierte"!) Ubersetzen im ChU.

Betrachten wir nunmehr die bei Weller als 1. bis 4. Funktion des Ubersetzens
im FU bezeichneten Funktionen.

3. Ubersetzen als Mittel zur Ldsung von Semantisierungsproblemen

Der Chinesischlehrer verdeutlicht den Lernern die Bedeutung neu eingefiihrter
Lexeme oder Syntagmen oft dadurch, dass er im Rahmen der philologischen Tex-
texegese das jeweilige deutsche "Aquivalent" angibt. Dies erspart den umstindli-
chen Einsatz visueller oder sonstiger Lehrmittel bzw. die nicht weniger umstéindli-
che Paraphrase mittels den Lernern bekannter chinesischer Einheiten, um die Be-
deutungserschliefung zu stimulieren (und dabei méoglicherweise auch noch eine
ungenaue oder sogar falsche Semantisierung seitens der Lerner zu riskieren).

Der Nachteil dieses Verfahrens ist, dass die Lerner auf diese Weise kein eigenes
Gefuhl fiir semantische Zusammenhénge im Chinesischen entwickeln. Es besteht
ferner dieselbe Gefahr wie bei der Benutzung zweisprachiger Worterbiicher, dass
nimlich das vom Lehrer angegebene deutsche "Aquivalent” von den Lernern un-
zuldssig verabsolutiert wird (als einzig mégliche "Ubersetzung" der chinesischen
Einheit in jedwedem Kontext).

Hierzu ist zu bemerken, dass es bei dem Verfahren der Semantisierung fremd-
sgrac%ﬂicher lexikalischer oder syntaktischer Einheiten mittels muttersprachlicher
"Aquivalente" natiirtich nicht um "sinnorientiertes" (Tbersetzen (als zweckgebun-
denes sprachliches Handeln) geht. Es geht aber auch nicht um "zeichenorientier-
tes" Ubersetzen, da oft nicht einmal der Minimalkontext eines isolierten, zu {iber-
setzenden Satzes vorhanden ist. Der Terminus Ubersetzen sollte also fiir das bilin-
guale Semantisieren tiberhaupt nicht verwendet werden.

So. wenig dieses Verfahren mit der Frage nach Rolle und Funktion des Uberset-
zens im FU zu tun hat, so relevant ist es fiir die (allgemeinere) Frage, welche Rolle
df.e Mut:cersprache im FU spielen soll. Aus der Sicht des Ubersetzungsdidaktikers
diirfte ein wohldosierter Einsatz der Muttersprache — u. a. zur Semantisierung —
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beflirwortet werden, sofern die Lerner durch die Vermittlung translatorischer
Kompetenz (einschliefilich des Recherchierens) fiir die Probleme und Gefahren
dieses Verfahrens sensibilisiert werden.

4. Ubersetzen als 5konomisches Mittel der Lernerfolgskontrolle

Gern wird — wie eh und je — das Ubersetzen zur Lernerfolgskontrolle eingesetzt,

und zwar vor allem im universitiren ChU. Begriindet wird dies damit, dass das

Ubersetzen als komplexe Ubungsform die Losung sowohl lexikalischer und

grammatischer als auch stilistischer (und bei allem zugleich orthographischer)

Probleme durch den Lerner erfordere. Damit sei es eine zeitsparende und wirksa-

me Moglichkeit festzustellen, ob der Lerner chinesische Sitze (bzw. Textsegmen-

te) versteht. Auch die produktive sprachliche Kompetenz lasse sich durch das

Ubersetzen deutscher Sitze (Textsegmente) ins Chinesische tiberpriifen.

Diese Begriindung leuchtet auf den ersten Blick ein. Jedoch sprechen gewichti-
ge Griinde gegen die Verwendung des Ubersetzens als Mittel zur Feststellung der
sprachlichen Kompetenz der Lerner:

e Hiufig genannt wird das folgende Problem: Der Lerner 16st zwar die den Ge-
genstand des Tests bildende Aufgabe richtig. Dafiir macht er aber ein Vielzahl
anderer, moglicherweise unerwarteter Fehler. Diese fiir den eigentlichen Test
uninteressanten Fehler diirfen aber in der Evaluation nicht unberiicksichtigt
bleiben, so dass im Endeffekt das Testergebnis ambivalent wird.

o Es wird ferner argumentiert, dass manche Lerner zwar den chinesisch ausge-
driickten Sinn verstehen, ihn aber nicht addquat auf Deutsch wiedergeben kén-
nen, weil sie Defizite hinsichtlich der Reverbalisierung in der Muttersprache
aufweisen. Damit ist das Ubersetzen zum Testen der Verstehensleistung unge-
eignet.

e Andere Lerner verstehen den Sinn des chinesischen Textsegments nur teilwei-
se, fertigen aber kraft ihrer Intuition und/oder ihrer entwickelten Fihigkeit zu
inferenzieren (= "intelligent zu raten") und ihrer muitersprachlichen Kompe-
tenz dennoch eine fehlerfreie Ubersetzung an. Auch das macht das Ubersetzen
fiir die Lernerfolgskontrolle zumindest fragwiirdig.

¢ Schon wegen der unverhiltnismiBig groBen, komplexen Belastung der Lerner
durch das Ubersetzen sind andere Ubungstypen (Kontrollfragen, Paraphrasen,
Zusammenfassungen, Liickentexte usw.) vorzuziehen.

e Hinzu kommt noch folgendes: Das philologische Ubersetzen zur Leistungs-
kontrolle vermittelt dem Lerner — ungewollt, aber unvermeidlich — den Ein-
druck, das Ubersetzen sei eine hochst unattraktive Form fremdsprachlichen
Handelns. Die Fiille der grammatischen und lexikalischen Probleme, die in
dem zu iibersetzenden Sprachmaterial enthalten sind bzw. die die Lehrkraft
"eingearbeitet” hat, kann beim Lerner den Eindruck hervorrufen, er bewege
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sich "in vermintem Geldnde". Dass das die Motivation férdert, wird niemand
im Ernst behaupten.

e Weil Lerner, die das Chinesische gut beherrschen, nicht unbedingt auch gut

iibersetzen — Fremdsprachenkompetenz und translatorische Kompetenz sind ja
zwei verschiedene Dinge —, ist es sehr schwierig, eine objektive Bewertung der
Ubersetzungsleistung vorzunehmen.
Dies wird besonders deutlich, wenn ein zusammenhiingender Text iibersetzt
wird. Der Fremdsprachenlehrer beurteilt bei der Einschitzung von Ubersetzun-
gen nahezu ausschlieBlich die "Aquivalenz" auf Wortebene. Thm geht es um
das "zeichenorientierte" Ubersetzen. Beim "sinnorientierten” Ubersetzen dage-
gen geht es um eine Beurteilung aller Faktoren, die mit der Anfertigung der
Ubersetzung zusammenhingen, auch kommunikativer Aspekte. — Gibt z. B. der
Lerner den Sinn des zu iibersetzenden Textes bzw. Textsegments zwar wieder,
aber unter Verwendung anderer als der vom Lehrer abgepriiften lexikalischen
und grammatischen Mittel (weil er sie vielleicht nicht beherrscht), so ahndet
der Lehrer dies u. U. als unzuléssige "Vermeidungsstrategie".

Als Fazit ergibt sich: Mit dem in der Fremdsprachendidaktik praktizierten "zei-

chenorientierten" Ubersetzen von nichtauthentischem, d. h. unter didaktischen

Aspekten konstruiertem, Sprachmaterial (Wérter, Syntagmen, Einzelsitze) konnen

die Chinesischkenntnisse weniger effizient getestet werden als mit anderen Test-

methoden. Daher ist das "zeichenorientierte" Ubersetzen nicht das Mittel der

Wahl. Das "sinnorientierte” Ubersetzen wiederum kann nur sinnvoll zur Lerner-

folgskontrolle eingesetzt werden, wenn im ChU translatorische Kompetenz ent-

wickelt wird (s. Punkt 1 oben), die dann eine entsprechende Evaluation und Be-
wertung ermdglicht und erfordert. Zur Lernerfolgskontrolle im Fremdsprachener-
werb taugt es nicht.

4. Ubersetzen zur Forderung des Verstehens und zur Bewusstmachung und
Einiibung sprachlicher Strukturen

Ob das Verstehen zusammenhiingender chinesischer Texte durch den Auftrag, sie
in. die Muttersprache zu iibersetzen (= "Her-Ubersetzung"), gefordert wird, ist zu-
mindest fraglich. Allein die grundsitzliche Uberlegung, dass in aller Regel nur
etwas bereits Verstandenes iibersetzt wird (werden kann), ldsst das Ubersetzen als
Mittel der Textexegese problematisch erscheinen. Auch besteht, wie die Praxis des
ChU zeigt, zugleich die Gefahr, dass die Lerner ihre an sich vorhandene assoziati-
ve Sinngebungsfihigkeit auBer Kraft setzen und bei offensichtlich sinnlosen Ver-
stehensergebnissen stehenbleiben, "weil es doch im Worterbuch steht!"
Sicherheit in der Verwendung von chinesischen Wortern und Syntagmen und
leichterer Transfer auf andere Sprachverwendungszusammenhinge — ein weiteres
Argument fiir das Ubersetzen als Mittel des Spracherwerbs — wird erfahrungsge-
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maB erreicht, wenn der Lerner sie in authentischen Kontexten kennenlernt. Die
Ubersetzungstexte zur Einiibung sprachlicher Strukturen sind aber meist nicht
authentisch. In der Regel handelt es sich um Texte, die danach ausgesucht werden,
ob sie die im ChU gerade aktuelle sprachliche Erscheinung enthalten und/oder
landeskundlichen Stoff transportieren usw. — wenn es nicht iiberhaupt fur didakti-
sche Zwecke konstruierte Texte sind!

Beispielsweise enthilt ein fiir die Ubersetzung vorgesehener zusammenhén-
gender Text oft unverhiltnismiBig (und unrealistisch) viele Beispiele neu einge-
filhrter Vokabeln oder grammatischer Strukturen. Authentische (unbearbeitete)
Texte andererseits wiren didaktisch-methodisch problematisch. Denn selbst wenn
die einzuiibenden sprachlichen Erscheinungen in ausreichendem Umfang vertreten
wiren, wiirden sie eine Fiille weiterer, den Lernern ungeniigend bekannter Er-
scheinungen enthalten und viel Bearbeitungszeit erfordern. AuBBerdem liefle sich
mit ihnen die wiinschenswerte Lernprogression nur schwer gewihrleisten.

Deshalb werden meist unzusammenhingende chinesische Worter, Syntagmen
und Einzelsitze Wort fiir Wort iibersetzt (d. h. in der Muttersprache abgebildet),
um die syntaktische Struktur, die Bildungsweise von Komposita und Phraseolo-
gismen u. a. m. zu verdeutlichen. Dabei handelt es sich wiederum nicht um "sinno-
rientiertes” Ubersetzen, da der Lerner praktisch mit jedem Satz auf die zu erken-
nende oder einzuiibende Vokabel bzw. Struktur und deren "Ubersetzungsiquiva-
lent" hingelenkt wird.

Im Prinzip gilt alles vorstehend Gesagte auch fiir das Ubersetzen ins Chinesi-
sche. In diesem Fall ist zusitzlich die Gefahr groB, dass Formulierungen, die den
deutschen Sinn an sich aquch richtig wiedergeben, zugunsten der gerade gelernten
— also zu iibenden — Regel oder idiomatischen Wendung usw. verworfen werden:
Der Lerner weiB, was von ihm erwartet wird, oder aber eine Fuinote erinnert ihn
daran, welches Wort, welche grammatische Konstruktion hier gefordert ist. Da-
durch kann sich im Extremfall die Fahigkeit zum produktiven Sprachgebrauch so-
gar verschlechtern.

Insgesamt ist also das Ubersetzen sowohl ins Deutsche als auch ins Chinesische
als Mittel zur Verstehenssicherung und zur Bewusstmachung bzw. Festigung
fremdsprachlichen Wissens sicher nicht optimal geeignet ~— um es vorsichtig aus-
zudriicken.

5. Ubersetzen als Medium des Sprachvergleichs

Kontrastives Vorgehen ist ohne Zweifel ein Mittel zur Verbesserung der sprachli-
chen Kompetenz der Lerner. Insofern verdient es durchaus einen Platz im ChU
(mindestens im stirker kognitiv akzentuierten Fortgeschrittenenunterricht). Das
Bewusstmachen der Gemeinsamkeiten, vor allem aber der Unterschiede zwischen
dem System der Mutter- und dem System der Fremdsprache kann bei einigerma-
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Ben entwickeltem Reflexionsvermégen den "negative transfer”" (= Interferenz) vor
allem in der Grammatik und — nicht zu vergessen! — der Pragmatik reduzieren.

Zur Verdeutlichung des Nutzens kontrastiver Verfahren ein paar Beispiele: Die
Lerner erfahren z. B., dass das Chinesische eine linkserweiternde, das Deutsche
eine rechtserweiternde Sprache ist (= kontrastive Grammatik); dass das Wortfeld
"Verben des Sagens” im Sprachenpaar Chinesisch-Deutsch héchst unterschiedlich
strukturiert ist (= kontrastive Wortbedeutungslehre); dass deutsche Kochrezepte
anders aussehen als chinesische (= kontrastive Textlinguistik); dass das deutsche
und das chinesische [r] unterschiedlich gesprochen werden (= kontrastive Phone-
tik/Phonologie) usw.

Indem die kontrastive Sprachbetrachtung systembedingte, obligatorische Infe-
renzregeln herausarbeitet, bewegt sie sich auf der langue-Ebene (= betrachtet das
Sprachsystem). Typisch fiir ihre Arbeitsweise ist die Illustration (und Einiibung)
der beobachteten Kontraste zwischen den verglichenen Sprachen mittels Paaren
chinesischer und deutscher Sitze. Das aber hat bestenfalls etwas mit "zeichenori-
entiertem” Ubersetzen zu tun. Beim "sinnorientierten" Ubersetzen dagegen geht es
nicht um die mehr oder minder mechanische Substitution von Einheiten der einen
durch Einheiten der anderen Sprache ("Aquivalente") analog dem in zweisprachi-
gen Worterbiichern praktizierten Verfahren. Sondern der Ubersetzer bewegt sich
auf der parole-Ebene (= Sprachverwendung in der Kommunikation) und produ-
ziert zielsprachliche Texte auf der Grundlage ausgangssprachlicher Texte.

Diese Texte aber sind mehr als die Summe der sprachlichen Einheiten, die sie
konstituieren. Der Ubersetzer beriicksichtigt ja dariiber hinaus aufersprachliche
Gesichtspunkte, die beim Ubersetzen eine oft sehr wesentliche Rolle spielen.
Denken wir z. B. an interkulturell bedingte Unterschiede in den Verstehensvoraus-
setzungen der deutschen und der chinesischen Kommunikationspartner u. a. m.

Selbstverstandlich beriicksichtigt der Ubersetzer in seiner Arbeit die jeweiligen
lexikalischen, grammatischen und stilistischen Sprachnormen von Mutter- und
Fremdsprache, die von der kontrastiven Linguistik deutlich gemacht werden. Inso-
fern hat das "sinnorientierte” Ubersetzen als funktions-, text- und situationsgebun-
dene kommunikative Handlung indirekt etwas mit der kontrastiven Sprachbe-
trachtung zu tun. Als Medium des Sprachvergleichs ist es aber nicht geeignet.

6. Perspektiven

Wenn wir das Ubersetzen im Fortgeschrittenen-ChU mit dem Ziel der Entwick-
lung von translatorischer Kompetenz betreiben wollen (siehe Abschnitt 1), ist es
von grofer Bedeutung zu kléren, wie das geschehen konnte. Leider reichen die
b}sher (erst) vorliegenden Ergebnisse der empirischen Forschung nicht aus, um
eine Methodik vorzuschlagen, die der fiir andere Kompetenzen existierenden ver-
gleichbar wire. Der universitire ChU an den sinologischen Instituten kénnte in
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dieser Hinsicht von der Ausbildung professioneller Ubersetzer in anderen, "gingi-
geren", Sprachen profitieren. Doch dort ist die Situation nicht viel anders.

Generell ist zu beriicksichtigen, dass Chinesischlehrer, selbst wenn sie iiber
translatologisches Grundwissen verfiigen, wahrscheinlich Schwierigkeiten hitten,
die Vermittlung des Lernziels translatorische Kompetenz im ChU selbstindig zu
organisieren. Fir die Zwecke des ChU wire daher ein Lehr- und Arbeitsbuch not-
wendig. Etwas Derartiges gibt es jedoch bisher nicht. Allerdings existieren sowohl
theoretische als auch praktische Ergebnisse von Ubersetzungsdidaktikern anderer
Sprachen (Englisch, Franzésisch), die als Grundlage fiir die Erarbeitung eines sol-
chen Lehr- und Arbeitsbuches "Ubersetzen Chinesisch-Deutsch-Chinesisch” mit
herangezogen werden konnten (s. Literaturverzeichnis).
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Das Schriftsystem als zentrales Problem des Chinesischunterrichts

Andreas Guder-Manitius

1. Zum Status des Chinesischen in der Fremdsprachendidaktik

Die in der westlichen Welt seit Jahrzehnten etablierte Disziplin der Fremdspra-
chendidaktik, die sich unter anderem mit Fragen des Spracherwerbs, der Lernpsy-
chologie sowie der Lehrplan- und Unterrichtsgestaltung beschiftigt, hat sich bis
heute noch nicht aus dem Feld der indoeuropiischen Sprachen 16sen kénnen bzw.
sich kaum denjenigen Anforderungen gewidmet, die das Erlernen einer typolo-
gisch in keiner Weise mit der Muttersprache verwandten Fremdsprache an ihre
Lerner stellt. Da die unterrichteten Fremdsprachen in Deutschland und Europa zu
schitzungsweise 99% Sprachen des westlichen Teils der indoeuropdischen
Sprachfamilie sind (was sie, nebenbei bemerkt, aus chinesischer Sicht in morpho-
logischer oder grammatischer Sicht als einander auBerordentlich #hnlich erschei-
nen lidsst), stellen Sprachen wie Chinesisch, Japanisch oder Arabisch in der
Fremdsprachendidaktik Randphinomene dar — wiewohl sie im Grunde erst die ei-
gentlichen Herausforderungen fiir diese Disziplin bilden. Die Fremdsprachendi-
daktik ist aber bis heute zum groéBten Teil im Rahmen eines eurozentrischen
Sprachkontakts verblieben (dies auch mit der Folge, sich wenig mit der interkultu-
rellen Problematik auseinanderzusetzen, die mit dem Lernprozess gerade asiati-
scher Sprachen untrennbar verbunden ist), obwohl etwa die Hilfte der Menschheit
ein nicht-indoeuropdisches Idiom als Muttersprache spricht. Der amerikanische
Sinologe A. Ronald Walton (1989) bezeichnete die bisher im Mittelpunkt der
westlichen Fremdsprachendidaktik stehenden Sprachen als"verwandte Sprachen”
("cognate languages”), denen die auch gelegentlich "exotisch” genannten Fremd-
sprachen als aus unserer Sicht "echte Fremdsprachen" ("true foreign languages")
gegeniiber stehen. Unsere Fremdsprachendidaktik ist bis heute im Grunde eine
von der "Didaktik verwandter Sprachen” dominierte Disziplin. Um sich mit den
fremdsprachendidaktischen Anforderungen, die im Sprachkontakt zweier einander
"vollig fremder” Sprachen entstehen, iiberhaupt im Detail befassen zu kénnen, ist
m. E. zunichst eine Definition dieses bisher nicht niher bezeichneten Anwen-
dungsbereichs der "Fremdsprachendidaktik nicht verwandter Sprachen” notwen-
dig, fiir den uns noch ein geeigneter Begriff fehlt.

Wenn (westliche) Sprachlehrforscher den von der "Didaktik verwandter Spra-
chen" geschulten Blick auf das Chinesische richten, stoBen sie auf zahlreiche neu-
artige Probleme:

1. Eine Kasus- und Tempusgrammatik, wie sie in den westlichen Fremdspra-
chen Kern- und Angelpunkt darstellt, gibt es im Chinesischen nicht. Mithin fehit
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ein entscheidendes Instrument, mit dem wir (Sprecher indocuropéischer Sprachen)
gewohnt sind, den Lemprozess einer Sprache in grammatischer Hinsicht zu syste-
matisieren.

2. Es gibt in der chinesischen Lexik fiir einen westlichen Lerner kaum Mog-
lichkeiten, sich Wérter aus ihm bereits bekannten Sprachen abzuleiten (wie ihm
dies bei allen indoeuropdischen Sprachen untereinander vielfach moglich ist).

3. Chinesisch ist eine Tonsprache, ein dem westlichen Lerner vollig fremdes
Phianomen, das er als Spitbeginner (d. h. wenn er nach etwa seinem 14. Lebens-
jahr zu lernen beginnt) nie perfekt beherrschen wird.

4. Die meisten Chinesischlehrer im Westen haben, unabhingig davon, ob sie
Europier oder Chinesen sind, nur selten eine Ausbildung in Fremdsprachen-
didaktik erhalten.

5. Das komplexeste und wichtigste Problem aber ist das chinesische Schrift-
system.

Anlass fiir diesen Beitrag war die Tatsache, dass fast alle an chinesischen Uni-
versititen Chinesisch lernenden Deutschen beklagen, besonders in der Grundstufe
verlaufe die Schriftzeichenprogression mit tiglich etwa 20 neuen Schriftzeichen
viel zu schnell und vollig unsystematisch. Wahrend sich ein Europier einzeln Zei-
chen fiir Zeichen durch jeden Text arbeitet, stellt die chinesische Schrift fiir Japa-
ner, Koreaner oder Auslandschinesen (die in China im Regelfall die Mehrheit der
Kursteilnehmer stellen) natiirlich kein allzu groBes Problem dar, da ihnen viele
Schriftzeichen bereits seit ihrer Kindheit vertraut sind.

Wihrend chinesische Kinder erst schreiben lernen, wenn sie ihre Sprache spre-
chen konnen, wird von auslindischen Lernern — nicht nur in China selbst — er-
wartet, dass sie die chinesische Sprache und das Schriftsystem gleichzeitig erler-
nen. Aber gleichzeitig mit einer duBerst fremden Sprache ein vollkommen neues,
ungleich komplexeres Schriftsystem zu erlernen, bringt viele Européder zur Ver-
zweiflung, besonders, wenn sie mit Asiaten zusammen in einer Klasse lernen, und
der Wunsch, moglichst schnell Chinesisch sprechen zu kénnen, wird durch die in
Schriftzeichen gehaltenen Lehrwerke stark gebremst.

(Nebenbei bemerkt, ist der westliche Fremdsprachenlerner gewohnt, ihm un-
bekannte Worter schnell selbstindig im Worterbuch nachschlagen zu konnen. In
China ist eine relativ komplexe Anleitung und viel Erfahrung erforderlich, um ein
Worterbuch in der gleichen Geschwindigkeit benutzen zu konnen — kein mir be-
kanntes Lehrbuch fiihrt in die Benutzung eines chinesischen Worterbuchs ein,
womit ein enormer Motivationsbonus des Chinesischanfangers friih verspielt
wird.)
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2. Miindliche vs. schriftliche Kompetenz

Ich mochte zundchst zwei Lehrwerke aus Deutschland vorstellen, die jedes auf
seine Art versuchen, dieses ("westlichen") Problems des Erwerbs der chinesischen
Schrift Herr zu werden.

Das erste Lehrwerk "Nin hao” (1993) von Peter Kupfer hat ausschlieBlich die
miindliche Kommunikationsfihigkeit zum Lernziel und stellt daher alle Texte und
Aufgaben in der Transkription Hanyu Pinyin dar. Zielgruppe sind erwachsene
Lerner, die sich auf einen langen Aufenthalt in China vorbereiten. Schriftzeichen
werden hier nur wenige und nur passiv behandelt: Restaurant, Postamt, Mnner,
Fraven, Yuan etc. Mit "Nin hao" kann eine sehr rasche miindliche Kommunikati-
onsfahigkeit erreicht werden, wihrend Lese- und Schreibfertigkeiten erst gar nicht
zu den Zielen des Lehrwerks gehéren.

Das zweite Lehrwerk, "Chinesisch — sprechen, lesen, schreiben” von Hans-
Christoph Raab wird in Deutschland vor allem an Gymnasien verwendet, die Chi-
nesisch (meist in der Sekundarstufe II) anbieten. Dieses Lehrwerk orientiert sich
an Shiyong hanyu keben der Universitit fiir Sprache und Kultur Beijing (Beijing
Yuyan Wenhua Daxue), das auch auf Deutsch unter dem Titel "Praktisches Chine-
sisch” erschienen ist. Die Bearbeitung von Raab benutzt wie "Nin hao" zuniichst
ebenfalls ausschlieBlich Pinyin, fiihrt jedoch ganz allmihlich Schriftzeichen ein,
so dass aus Schriftzeichen und Buchstaben gemischte Texte entstehen. Dies er-
scheint auf den ersten Blick ungewohnt, jedoch wiirde eine solche Vorgehenswei-
se erlauben, in einer weitergehenden Bearbeitung — und damit einer Abkehr vom
schematischen Konzept des Shiyong hanyu keben — neue Progressionsméglich-
keiten hinsichtlich grammatischer Phinomene sowie in der Prisentationsreihen-
folge der Schriftzeichen zu entwickeln — worauf ich weiter unten zuriickkommen
mochte.

Beide Lehrwerke demonstrieren die im Grunde banale, aber fiir viele dennoch
nicht selbstverstindliche Tatsache, dass Kenntnisse der chinesischen Schrift nicht
Bedingung sind, um "Chinesisch zu kénnen". Von chinesischen Lehrern hért man
gelegentlich Sitze wie: "Wer 2000 Schriftzeichen kann, kann schon sehr gut Chi-
nesisch sprechen.” Dies ist nicht richtig, es muss heiBen: Wer 2000 Schriftzeichen
kann, kann schon sehr gut Chinesisch lesen. Die miindliche Kompetenz in einer
Sprache hat mit der Schrift primér nichts zu tun. Jeder von uns, egal ob "Westler"
oder Chinese, kennt zahlreiche chinesische Worter, von denen er nicht sicher
weil, wie sie korrekt zu schreiben sind.

Vielen Menschen, die Chinesisch lernen wollen, steht die Zeit nicht zur Verfii-
gung, die erforderlich ist, eine gewisse Lesekompetenz in chinesischer Schrift zu
erreichen. Wir sollten immer im Kopf behalten, dass fiir eine groSe Zahl der Chi-
nesischlerner die chinesische Schrift zwar ein faszinierendes Medium ist, das je-
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doch aus rein 6konomischen Gritnden oft nicht das eigentliche Lemziel darstellen
kann. Viele Auslinder, die aus nicht-sinologischen Griinden nach China gehen,
streben nur eine miindliche Kompetenz im Chinesischen an, die es erlaubt, sich in
China verstindlich zu machen.

3. Ansitze einer systematischen Schriftzeichendidaktik

Wer allerdings neben der Beherrschung grundlegender Kommunikationsformen
die chinesische Kultur und Geschichte wirklich kennen lernen will, kommt natiir-
lich an der chinesischen Schrift nicht vorbei. Eine grundlegende Lesekompetenz
im Chinesischen kann aber nur erreicht werden, wenn von vornherein feststeht,
dass dem westlichen Lerner — nach meiner vorsichtigen Schitzung — mindestens
500 Unterrichtsstunden zur Verfiigung stehen. Kurse von wenigen Wochen kon-
nen nur einige grundlegende Prinzipien der chinesischen Schrift vermitteln und
diirfen nicht die Illusion erwecken, dass man nach ihrem Abschluss Chinesisch
lesen kann.

Wenn jedoch die chinesische Schrift ebenfalls Unterrichtsziel sein soll, haite
ich das im oben angesprochenen Buch von Raab verwendete Konzept fiir eine auf
westliche Lerner ausgerichtete Lehrwerkkonzeption fiir das geeignetste. Die Me-
thode der allmihlichen Einfiihrung von Schriftzeichen in Pinyintexte wiirde es er-
mbglichen, innerhalb der Schriftzeichenprogression eine sinnvolle Reihenfolge in
Bezug auf die Schwierigkeit der Schriftzeichen zu entwickeln, wie sie bisher noch
in keinem mir bekannten Chinesischlehrwerk verwirklicht wurde: Bisher wurde
die Reihenfolge der behandelten Schriftzeichen jeder Lektion immer nach der
Grammatik bzw. Progression der Lektionstexte ausgerichtet, was zur Folge hat,
dass man bereits nach wenigen Unterrichtsstunden so komplexe Schriftzeichen
wie i %t oder 1% nicht nur lesen, sondern auch schreiben konnen soll. Ich zeige
im folgenden als Negativbeispiel die Sinographemprogression der ersten 150 zu
erlernenden Schriftzeichen im in der VR China zur Zeit sehr verbreiteten Lehr-
werk "Modern Chinese — Beginner's course™:

P EEAARLAGRRESNEDFH KT BRI ERLE
Vo k A E AP L IAMNEBSEPBIEIBILRESFTH
JERAT AT 2 T @ R KR K AR G v ¥ 7 KB A A
bR EF LR RAIEREEFRKFT I LN EE
Xl r B BERFRPEAALERLEAREIRTHR
R RIEA X T RS FTRELATENAHRE RTK

Viele dieser Schriftzeichen sind fiir Chinesischanfinger auBerordentlich komplex.
Die Durchschnittsstrichzahl dieser 150 Zeichen liegt bei 7,12. Dies entspricht fast
der Durchschnittsstrichzahl in chinesischen Texten, die bei 7,26 liegt (Hanzi xinxi
zidian 1988:996). Die hier als Lernstoff angebotenen Zeichen sind also in ihrer
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Struktur nicht weniger anspruchsvoll als in jedem gewohnlichen chinesischen
Text (wihrend die mit diesen Schriftzeichen verfertigten Dialoge natiirlich inhalt-
lich eher geringe Anspriiche an den Lerner stellen).

Neuere Entwicklungen der chinesischen Grundschuldidaktik zeigen bereits
deutlich, in welcher Form sich eine stirker komplexititsorientierte Progression
entwickeln lieie. Das Grundschullehrwerk Yuwen fiir die erste Klasse (1996), das
naturgemal ein Beherrschen der chinesischen Sprache voraussetzt, beginnt mit
einfachen Schriftzeichen, die nicht mehr als fiinf Striche haben. Im folgenden die
Reihenfolge der ersten 150 behandelten Schriftzeichen in Yuwen:

*;iAkkwik{Ah+¢T1F¢$T$amﬂ
LRAABLEERABVANT 3 EF TRz FHAF L
ERALZL G FEFKELIAKRKELATHF H LS 3
HITDPSAN EFTEADZXLGIIC XDt xH 2
6#%$ﬁ%mhiﬁmt&ﬁ%ﬁMﬁ%%#ﬁné
FRREEMNFBLLAEREE T A FHARKIBITHHE S

*

Auch fiir den Laien ist deutlich sichtbar, dass hier Komplexitit und Schwierig-
keitsgrad eines Schriftzeichens Einfluss auf den Zeitpunkt seiner Behandlung im
Unterricht haben: Es wird mit einfachen Strukturen begonnen, und die Zeichen
werden erst ganz allméhlich komplizierter. Erst das 46. behandelte Zeichen hat
mehr als 6 Striche. Keines dieser 150 Zeichen hat mehr als 11 Striche, ihre Durch-
schnitts-Strichzahl betrigt dementsprechend auch nur noch 4,99.

Mir sind nur zwei Lehrwerke fiir Chinesisch als Fremdsprache bekannt, die ei-
ne dhnliche Progression aufweisen; beide sind jedoch nicht als kurstragende Lehr-
werke konzipiert. Das eine ist "500 Basic Chinese Characters — a speedy elementa-
ry course” von Zhou Jian und Patrick Lin, in dem die Reihenfolge der ersten 150
Schriftzeichen folgendermaBen aussieht:
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Hier nimmt jedes neu behandelte Zeichen auf vorher gelernte Zeichen oder Sub-

grapl.leme Bezug, bei der Progression stehen die graphische Struktur der Zeichen

und ihre Einzelelemente im Vordergrund. Leicht verwechselbare Zeichen werden

gleichzeitig behandelt — was allerdings auch dazu fiihren kann, dass Zeichen mehr

als bisher miteinander verwechselt werden. Hier betréigt die Durchschnittsstrich-
zahl nur 5,56.
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Das andere Lehrwerk dieser Art, Hanzi keben von Zhang Jingxian, behandelt
zu Beginn die folgenden 150 Schriftzeichen:
—ZWEAREARTFEAALTTRARRAK DO FH

B &
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Die durchschnittliche Strichzahl liegt bei 5,25 Strichen / Schriftzeichen. Hier wird
mit denjenigen einfachen Schriftzeichen begonnen, die besonders haufig (und vor
allem als Signifika) in anderen Schriftzeichen auftreten, womit bereits friih fiir die
(motivationsférdernde) Wiedererkennung von graphischen Elementen in fremden
Schriftzeichen und Texten gesorgt wird. Aus diesen Signifika lassen sich im spa-
teren Progressionsverlauf die nach dem SP-Prinzip (Signifikum + Phonetikum)
zusammengesetzten Schriftzeichen bilden, auf die ja weit iiber 80 % der chinesi-
schen Schriftzeichen entfallen.

Fiir eine didaktisch sinnvolle lehrwerkinterne Zeichenprogression scheint mir
vor allem diese Reihenfolge wegweisend, da sie bereits nach kurzer Zeit fur eine
groBe Zahl neu zu erlernender Schriftzeichen Assoziationsmaterial zur Verfiigung
stellt. In Kombination mit dem weiter oben beschricbenen sukzessiven Pinyin-
Schriftzeichen-Ersetzungsverfahren scheint mir hier die ideale Moglichkeit fiir
kiinftige Chinesisch-Lehrwerke zu liegen, der chinesischen Sprache viel von ih-
rem Ruf der Unerlemnbarkeit zu nehmen, ohne die Lernmotivation zu zerstiren
(die ja zum groBen Teil gerade unmittelbar mit der Faszination der chinesischen
Schrift verkniipft ist).
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4. Vorschlige

Ich schlieBe mit fiinf Punkten, die mir fiir eine zielgruppenspezifische Weiter-
entwicklung des Chinesischunterrichts essentiell zu sein scheinen:

- Fiir Chinesisch-Intensivkurse benotigen Alphabetschriftler Lehrbiicher, in de-
nen nicht nur der Text, sondern auch simtliche Aufgaben in Hanyu Pinyin ab-
gedruckt sind. Dies erleichtert eine kommunikativ orientierte Lemnprogression, die
von der Mehrzahl der westlichen Lerner angestrebt wird.

- Die der Pragmalinguistik zugrunde liegende Erkenntnis, dass Sprache ver-
schiedene Textsorten und Handlungsabsichten umfasst und dabei eine primire
Differenzierung in schriftliche und miindliche Kommunikationshandlungen es-
sentiell ist, ist in weiten Teilen des Chinesischunterrichts noch nicht angekommen,
obwohl sie gerade hier — eben wegen der Komplexitit des chinesischen Schrift-
systems — den Fremdsprachenerwerb noch stirker beeinflusst, als es bei alphabet-
verschrifteten Sprachen der Fall ist: Im fremdsprachlichen Alltag muss der Lerner
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niemals einen Dialog lesen kénnen — die hierfiir erforderlichen Schriftzeichen sind
fiir ihn also in der Realitét zunéchst irrelevant; umgekehrt mochte er die Bedeu-
tung von Schriftzeichen, die ihm im Alltag hiufig begegnen, so friih wie moglich
kennen lernen — ohne dass er sie sofort in einen kommunikativen Kontext einbet-
ten konnen muss.

- Ein Anfingerunterricht, bei dem durchgingig Alphabetschriftler und Japaner
in derselben Gruppe lernen (wie es im chinesischsprachigen Raum generell der
Fall ist), ist nicht sinnvoll, da die Lernanforderungen an diese beiden Zielgruppen
aufgrund ihrer Mutterschrift in vollkommen verschiedenen Bereichen liegen (ganz
abgesehen von lernkulturspezifischen Problemen, von denen hier nicht die Rede
sein soll).

- Alphabetschriftler miissen in ihnen angemessenen, d. h. langsamen Schritten
an die chinesische Schrift herangefiihrt werden; dies bedeutet bis zu einem gewis-
sen Grade eine Entkoppelung von Sprach- und Schriftunterricht in der Grundstufe.

- Die Fremdsprachendidaktik hat sich bisher nicht mit dem Aspekt der unter-
schiedlichen Schriftsysteme befasst. Schriftzeichendidaktik fiir Alphabetschriftler
muss ein selbstindiges Fachgebiet innerhalb von Chinesisch als Fremdsprache
und Fremdsprachendidaktik werden. Vor allem neuere Erkenntnisse der Psycho-
linguistik, der Linguistischen Pragmatik und der chinesischen Grundschuldidaktik
konnen uns hier neue Wege zeigen.
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Zur Phonetizitiit der chinesischen Schrift

Konnte die Nutzung von Phonetika das Erlernen der
chinesischen Schrift erleichtern?

Cornelia Menzel

Im chinesischen Schriftzeicheninventar machen zusammengesetzte Schriftzeichen
die Mehrheit aus. Innerhalb dieser Menge tiberwiegen wiederum die semantisch-
phonetischen Zusammensetzungen (xingshengzi, auf Deutsch auch kurz "SP-
Zeichen"). Von den 9.353 Schriftzeichen des iltesten chinesischen Schrift-
zeichenlexikons Shuowen jiezi aus dem ersten nachchristlichen Jahrhundert waren
bereits 82 % SP-Zeichen; das mehr als 15 Jahrhunderte spiter kompilierte Kangxi
zidian enthilt ca. 97 % SP-Zeichen (DeFrancis 1984:84). Offensichtlich stellen
Schriftzeichen dieser Art nicht nur eine relative, sondern die absolute Mehrheit
des chinesischen Schriftzeicheninventars.

Ein SP-Zeichen setzt sich aus einem phonetischen Element (Phonetikum) und
einem semantischen bzw. signifischen FElement (Semantikum, Signifikum) zu-
sammen. Das Phonetikum ist dabei nicht unbedingt ein einzelnes, einfaches Gra-
phem (Minimalgraphem), sondern kann auch ein aus mehreren einfachen Graphe-
men bestehendes komplexes Graphem sein. Viele Grapheme, die als Phonetika
vorkommen, sind auch selbstandige Schriftzeichen (schriftzeichenfahige Phoneti-
ka). Die Schriftzeichenforschung nimmt an, dass zur Zeit der Entstehung eines SP-
Zeichens die Aussprache des ganzen Zeichens mit der Aussprache seines Phoneti-
kums identisch oder ihr doch in hohem MaBe #hnlich war. Da sich das phonologi-
sche System der chinesischen Sprache im Laufe der Zeit gewandelt hat, kénnen
manche Phonetika heute ihre Funktion als phonetische Hinweisgeber nicht mehr
befriedigend erfiillen; andere Phonetika weichen in ihrer Aussprache sogar sehr
weit von den Aussprachen der SP-Zeichen ab, in denen sie vorkommen. Unter den
Phonetika der modernen chinesischen Schrift gibt es anscheinend nur noch einen
Kleinen Teil, der seine hinweisgebende Funktion tatsichlich erfiillen kann.

Da nun die phonetische Funktion der Schrift nicht sehr stark erscheint, die se-
mantischen bzw. signifischen Charakteristika aber ganz offensichtlich sind, gelten
chinesische Schriftzeichen und das chinesische Schriftsystem bis heute weithin als
"ideographisch” oder doch zumindest "logographisch”. Dies hat auch den Schrift-
zeichenunterricht im Fach Chinesisch als Fremdsprache beeinflusst, um nicht zu
sagen: beeintréchtigt.
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1. Phonetizititsanalyse von Zhou Youguang

Ende der siebziger Jahre analysierte der chinesische Wissenschaftler Zhou You-
guang rd. 7.000 Schriftzeichen aus dem verbreiteten Worterbuch Xinhua zidian'.
Dabei legte er fiir die Phonetika folgende Definition zu Grunde:

"Zum Zwecke der statistischen Erfassung betrachten wir hier jeweils den Teil des Zei-
chens, der nicht sein Radikal ist, als Phonetikum (tatséchlich verwenden wir diese Be-
zeichnung jedoch nur behelfsmiBig). Darunter befinden sich solche, die tatséchlich
phonetische Hinweise geben, solche, die das nicht kénnen, sowie solche, die formal
als Phonetika erscheinen, in Wirklichkeit aber keine sind. Da dies die Bedeutung der
Bezeichnung 'Phonetikum’ verindert, nennen wir Schriftzeichen, die ein solches Pho-
netikum enthalten, 'Phonetika enthaltende Schriftzeichen' und nicht 'semantisch-
phonetische Zusammensetzungen'. Die Schriftzeichen werden in ihrer modernen Form
zerlegt, wobei ihr geschichtlicher, etymologischer Hintergrund nicht beriicksichtigt
wird." (Zhou 1980:2)

In dem von ihm untersuchten Inventar fand er 1.348 Phonetikaz, die 6.542 ver-
schiedene Schriftzeichen bildeten. Bei der Betrachtung seiner Ergebnisse ist zu
beachten, dass er die Schriftzeichen stets entlang gerader Trennlinien zerlegte,
beim Vergleich der Aussprache den Ton nicht beriicksichtigte und Phonetika als
dysfunktional bewertete, wenn ihre Aussprache mit der Aussprache von aus ihnen
gebildeten Schriftzeichen nur teilweise iibereinstimmte. Er kam za dem Ergebnis,
dass die Funktionalititsquote fiir Phonetika bei 30 % und fiir die Phonetika ent-
haltenden Schriftzeichen bei 48 % lag. Nach seiner Berechnungsweise weist das
chinesische Schriftzeichensystem eine phonetische Funktionalitit von 39 % auf.
Diese Ergebnisse zeigen, dass die chinesischen Schriftzeichen kein vollig von der
Aussprache losgelostes System darstellen.

Untersucht man das moderne chinesische Schriftzeichensystem sowie die Be-
ziehung zwischen der chinesischen Schrift und der modernen chinesischen Spra-
che mit den Mitteln der modernen Sprachwissenschaft, so kommt man zu dem Er-
gebnis, dass die chinesische Schrift eine morpho-syllabische Schrift ist und die
Phonetika dieser Schrift noch eine gewisse phonetische Funktion haben (DeFran-
cis 1984, 1989; Gao et al. 1993:70-92). Wenn das so ist, sollte der ChaF-Schrift-
zeichenunterricht die Phonetika und ihre phonetische Funktion nutzen kénnen.

! Grundlage muB die Auflage von 1972 gewesen sein.

2 Davon waren 1.172 schriftzeichenfihige Phonetika, d. h. sie kamen im untersuchten Inven-
tar als selbstindige Schriftzeichen vor, und 176 keine schriftzeichenfihigen Phonetika.
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2. Der herkémmliche Schriftunterricht in Chinesisch als Fremdsprache

Im allgemeinen befasst sich der Schriftunterricht in Chinesisch als Fremdsprache
mit den folgenden Aspekten der chinesischen Schrift:’

1. Stricharten und Strichreihenfolge

2. Radikale (v. a. haufig auftretende, signifisch wirksame Radikale)

3. Ursprung und Entwicklung interessanter Schriftzeichen
An einigen Instituten wird neben dem Sprachunterricht eigens Unterricht zur chi-
nesischen Schrift angeboten, der sich in hauptsichlich zwei Arten unterscheiden
lisst. Bei der ersten handelt es sich um die Vermittlung von Kenntnissen vor allem
sprachwissenschaftlicher Art iiber das Schriftzeichensystem. Die zweite Art des
Schriftzeichenunterrichts behandelt schwerpunktméiBig die geschichtliche Ent-
wicklung von chinesischen Schriftzeichen. In beiden Arten von Schrift-
zeichenunterricht wird u. U. auch der Begriff "liushu" (sechs Prinzipien der
Schriftzeichenbildung) eingefiihrt und erliutert, aber im allgemeinen nicht so be-
handelt, dass dadurch dem Lerner geholfen wiirde, die phonetischen Informatio-
nen, die Phonetika in den sie gemeinsam enthaltenden Schriftzeichen geben, fiir
sich zu nutzen. Statt dessen werden die meisten Lerner weiterhin versuchen, bei
neu zu lernenden Schriftzeichen eine Verbindung zwischen den am Zeichen betei-
ligten Graphemen bzw. ihrer etymologischen Bedeutung und der Bedeutung des
ganzen Zeichens herzustellen, ganz gleich zu welcher der liushu-Verschriftungs-
kategorien das Zeichen gehort.

3. Analyse von Phonetika und SP-Zeichen

3.1. Ausgangspunkt und Ziel der Analyse

Selbst wenn Phonetika im allgemeinen im Schriftunterricht fiir Fremdsprachen-
lerner kaum beachtet werden, weisen erfahrene Chinesischlehrer darauf hin, daB es
Gruppen von Schriftzeichen gibt, die untereinander in Beziehung stehen, weil sie
dfis gleiche Phonetikum enthalten und eine shnliche Aussprache aufweisen. Aber
dle_ Lerner wiirden auch selbst Schriftzeichen wie & [tang] und #% [tdng], 4&
[bao] und & [pdo], 3p [que] und By [jidol, %~ [fen, fén] und 3 [bdn] usw. sehen
und vermuten, daB die phonetische Ahnlichkeit innerhalb dieser Gruppen nicht
zufillig ist. Aber da viele Phonetika die Aussprache nicht mehr zuverlissig ange-

3N . T

b Dies splegel.t sich in vielen Lehrwerken und Artikeln in Fachzeitschriften sowie fiir

Beutschland fiuch in einem groBen Teil der Antworten, die ich von Chinesischlehrenden bei einer
efragung mittels Fragebogen erhielt (vgl. CHINESISCHUNTERRICHT IM UBERBLICK).
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ben und viele SP-Zeichen, die ein und dasselbe Phonetikum enthalten, natiirlich
nicht unbedingt innerhalb eines Semesters gelehrt werden konnen und dariiber
hinaus entsprechende Nachschlagewerke fehlen, werden Phonetika betreffende
Inhalte eher verstreut und zufillig, nicht aber systematisch vermittelt.

Im Unterricht werden den Lernern hochstens etwa 3.000 Schriftzeichen ver-
mittelt (Die HSK-Schriftzeichenliste umfaBt insgesamt 2.905 Schriftzeichen.).
Nach Abschlu$ des Kurses oder Studiums werden sie es jedoch mit u. U. mehr als
5.000 verschiedenen Schriftzeichen zu tun bekommen. Es besteht also die Not-
wendigkeit, sie mit dem Wissen und den Fihigkeiten auszustatten, die sie in dieser
Situation brauchen, und das schlieBt ein korrektes Verstindnis des chinesischen
Schriftsystems und den Umgang mit unbekannten Schriftzeichen ein. Eine stirkere
Beachtung der Phonetika sowie eine bewuBte, sachgeméBe Nutzung ihrer phoneti-
schen Hinweisfunktion kann sicherlich helfen, dieses Ziel zu erreichen.

3.2. Das analysierte Schriftzeicheninventar

Hizufigkeitsuntersuchungen der modernen chinesischen Sprache, die in den 8Qer-
Jahren vorgenommen wurden, haben ergeben, daB das im modernen Chinesisch
verwendete Schriftzeicheninventar Mengen von 5.000 bis 7.000 hiufiger, weniger
hiufiger und allgemein gebriuchlicher Schriftzeichen erreichen kann. Deshalb
wurde aus den zur Verfligung stehenden Schriftzeicheninventaren die Liste der
allgemein gebrduchlichen Schrifizeichen der modernen chinesischen Sprache
(Xiandai Hanyu tongyongzi biao, Beijing 1989) als Untersuchungsgegenstand ge-
wihlt. Einige wenige Schriftzeichen dieses Inventars wurden bei der Analyse nicht
beriicksichtigt, und zwar orthographisch nicht mehr als korrekt geltende Formen,
im Xinhua zidian® nicht mehr verzeichnete Schriftzeichen, auf das vormoderne
Chinesisch oder wenige geographische Figennamen beschrinkte Schriftzeichen
sowie Schriftzeichen, die fiir stark spezialisierte Begriffe stehen. Insgesamt betraf
dies 235 Schriftzeichen. Die der Analyse zugefiihrten 6.765 Schriftzeichen schlos-
sen die 2.905 Zeichen der HSK-Schriftzeichenliste sowie die 3.500 Zeichen der
Liste der hiufig verwendeten Schriftzeichen der modernen chinesischen Sprache
(Xiandai Hanyu changyongzi biao, Beijing 1988) vollstindig ein.

3.3. Analysemethode

Die angewendete Analysemethode #hnelt im groBen und ganzen der Methode, die
Zhou Youguang bei der Zerlegung der Schriftzeichen und dem Vergleich von Pho-
netikumsaussprache und Aussprache der aus den Phonetika gebildeten Schrift-

4 Auflage von 1992.
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zeichen anwendete. Es gibt jedoch drei wichtige Unterschiede, die zu beachten
sind: Erstens wurde bei der graphischen Zerlegung der Schriftzeichen nicht unbe-
dingt nur entlang gerader Trennlinien geteilt. Zhou hatte beispielsweise die
Schriftzeichen 7% 3£ % 3% 38 #% 7% 7k 3% 7% %75 in 7 und eine rechte Hilfte zer-
legt, wobei die rechte Hilfte in keinem anderen Schriftzeichen ein weiteres Mal
vorkam, die Anzahl von unikalen Phonetika’ also zunahm. Statt dessen wurde hier
nach Prinzipien der Mustererkennung verfahren, z.B. also die oben aufgelisteten
Schriftzeichen in das Graphem 7 plus das rechts oben zu findende Graphem ei-
nerseits und das Phonetikum andererseits zerlegt. Zweitens wurde beim Vergleich
von Aussprachen auch der Ton beriicksichtigt. Und drittens wurde die konkrete
Situation von Phonetika und SP-Zeichen mit abweichenden Aussprachen genauer
untersucht.

Das von mir untersuchte Inventar umfafte also insgesamt 6.765 Schriftzeichen.
Davon waren 6.102 Phonetika-enthaltende Schriftzeichen, die 1.348 verschiedene
Phonetika aufwiesen. Diese Anzahl von Phonetika entspricht der von Zhou You-
guang ermittelten. 174 der von mir gefundenen Phonetika kamen im untersuchten
Inventar auch als selbstindige Schriftzeichen vor. 519 Zeichen waren nicht Pho-
netika-enthaltende Schriftzeichen; 144 Schrifizeichen waren solche mit unikalen
'Phonetika'.’

Der Vergleich der Phonetikums-Aussprache mit der Aussprache der aus dem
Phonetikum gebildeten Zeichen beriicksichtigte vier konstituierende Elemente der
Silbe, ndmlich den Initial (kann 0 sein), den vokalen Medial, den konsonantischen
Final (kann 0 sein) und den Ton (1-5). Wenn eines dieser Elemente zwischen der
Aussprache des Phonetikums und der aus ihm gebildeten Schriftzeichen nicht
libereinstimmte, ganz gleich, ob die Nichtiibereinstimmung im Artikulationsort
oder in der Artikulationsart lag, galt sie als "verschieden", das betroffene Phoneti-
kum deswegen jedoch noch nicht als dysfunktional.

3.4. Analyseergebnisse

Wegen der Fiille des Materials kénnen die Ergebnisse hier nur kurz vorgestellt
und durch wenige Beispiele illustriert werden.

3.4.1. Ideale und beinahe ideale Phonetika

Das ;nventar wurde zunichst auf solche Phonetika untersucht, die sich moglichst
konsistent verhalten, also immer auf dieselbe Aussprache verweisen. Solche idea-
lep Phonetika konnten auch gefunden werden. Auf der Suche nach Idealphonetika
trifft man aber gelegentlich auf Gruppen von SP-Zeichen, deren Phonetikum sich

* Das sind 41 weniger als bei Zhou.
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konsistent zu verhalten scheint, dann jedoch noch ein SP-Zeichen mit einer abwei- -

chenden Aussprache bildet. Wie sollen solche Phonetika behandelt werden?

An dieser Stelle sollte man sich der Situation der Lerner erinnern: Sie sind in
der Regel erwachsen und haben mannigfaltige Lernerfahrungen. Europiische Ler-
ner haben bereits mindestens eine Fremdsprache, hiufig aber auch zwei oder drei
gelernt. Aus eigener Erfahrung wissen sie, daB Fremdsprachen GesetzmiBigkeiten
und Regeln, aber auch viele Ausnahmen wie unregelmiiBige Verben u. 4. aufwei-
sen. Wenn sie nun mit dem Lernen einer neuen Fremdsprache beginnen, erwarten
sie daher sogar, sowohl auf RegelmiBigkeiten als auch auf Ausnahmen zu treffen.
Diese psychische Disposition kénnte man auch im Schriftzeichenunterricht nutzen
und nicht ganz ideale Phonetika gewissermaBen als "unvollkommene Idealphone-
tika" oder "quasi-ideale Phonetika" einfiihren. Selbstverstindlich sollte die Anzahi
von Ausnahmen moglichst gering sein und nur einen kleinen Teil der mit einem
Phonetikum gebildeten SP-Zeichen ausmachen. Im Folgenden werde ich tatséchli-
che Idealphonetika vorstellen sowie solche, die bis auf ein bis drei Ausnahmen ein
ideales Verhalten aufweisen. Bei der Klassifizierung von Phonetika, deren Aus-
sprachen in SP-Zeichen Abweichungen aufweisen, werde ich entsprechend verfah-
ren.

Idealphonetika. Die Definition eines solchen Phonetikums ist: Das Phoneti-
kum selbst und alle mit ihm zusammengesetzten SP-Zeichen haben eine vollkom-
men identische Aussprache, und weder das Phonetikum noch die mit ihm zusam-
mengesetzten SP-Zeichen weisen mehrere verschiedene Aussprachen auf. Im un-
tersuchten Inventar finden sich 250 Phonetika, die diesen Bedingungen ent-
sprechen (18 % aller Phonetika); 226 von ihnen sind schriftzeichenfihige Phone-
tika. Insgesamt bilden sie 439 SP-Zeichen (6,5 % des Schriftzeicheninventars).
Als Beispiel fiir ein Idealphonetikum sei & [tang] genannt.

"Idealphonetika" mit einer Ausnahme. Die Definition hierfiir lautet: Die
Aussprache des Phonetikums stimmt mit der Aussprache aller mit ihm gebildeten
SP-Zeichen ein, wobei eine Ausnahme auftritt. Diese Ausnahme kann das Phone-
tikum selbst sein, sie kann aber auch eines der aus ihm gebildeten Zeichen sein.
Die Art der Ausnahme ist nicht weiter festgelegt, aber das Verhiiltnis von dem I-
deal entsprechenden und davon abweichenden SP-Zeichen sollte 3:1 nicht unter-
schreiten. Von dieser Sorte Phonetika fanden sich im Inventar 54 (4 % aller Pho-
netika), die 240 SP-Zeichen bildeten (3,5 % des Inventars). Ein Beispiel fiir diese
Art von Phonetika wiire 5K [qid]. Das einzige Zeichen mit diesem Phonetikum, das
eine abweichende Aussprache hat, ist # [jiu].

"Idealphonetika' mit zwei Ausnahmen. Die Definition hierfiir ist: Die Aus-
sprache des Phonetikums stimmt mit der Aussprache aller mit ihm gebildeten SP-
Zeichen iiberein, wobei zwei Ausnahmen existieren. Die Ausnahmen konnen alle
SP-Zeichen sein, sie konnen aber auch das Phonetikum selbst und ein SP-Zeichen
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sein. Die Art der Ausnahme ist nicht weiter festgelegt, aber das Verhiltnis von
dem Ideal entsprechenden und davon abweichenden SP-Zeichen sollte 4:2 nicht
unterschreiten. Es gibt 16 Phonetika (1,2 % aller Phonetika), die dieser Definition
entsprechen. Sie bilden 105 SP-Zeichen (1,5 % des Inventars). Ein Beispiel wiire
in diesem Fall 3% [hudng]. Abweichende Aussprachen haben die Zeichen
4% [héng] und % [hong].

"'Idealphonetika’ mit drei Ausnahmen. Die Definition hierfiir ist: Die Aus-
sprache des Phonetikums stimmt mit der Aussprache aller mit ihm gebildeten SP-
Zeichen ein, wobei drei Ausnahmen existieren. Die Ausnahmen konnen alle SP-
Zeichen sein, sie konnen aber auch das Phonetikum selbst und zwei SP-Zeichen
sein. Die Art der Ausnahme ist nicht weiter festgelegt, aber das Verhiltnis von
dem Ideal entsprechenden und davon abweichenden SP-Zeichen sollte 6:3 nicht
unterschreiten. Es gibt nur ein Phonetikum, das dieser Definition entspricht: &
[td]. Es bildet 12 SP-Zeichen, die in der Regel fuo gelesen werden. Die Ausnah-
men sind € [tal, #€ [shé] und A& [dud].

Insgesamt gibt es in dem untersuchten Inventar 321 vollkommene und unvoll-
kommene Idealphonetika, die somit 23,8 % aller Phonetika ausmachen. Sie bilden
zusammen 796 verschiedene SP-Zeichen; das sind 11,8 % des gesamten Inventars.

3.4.2. Ausspracheabweichung bei einem Silbenelement

Oben haben wir nach idealen Phonetika gesucht, deren Aussprache in den mit ih-
nen gebildeten Schriftzeichen moglichst keinen Unterschied aufweist. Nun wollen
wir nach Phonetika suchen, deren Aussprache sich in den mit ihnen gebildeten
Zeichen nur in einem Silbenelement unterscheidet. Da die erste groBe phonetische
Schwierigkeit, mit der Lerner sich anfangs konfrontiert sehen, der Ton ist, wollen
wir mit diesem Silbenelement beginnen, um anschlieBend vom Anfang der Silbe
zu ihrem Ende vorzugehen. Im Folgenden werden auch wieder Ausnahmen aufge-
fiihrt werden.

Tonvariante Phonetika. In diesem Fall ist der Ton unterschiedlich, und zwar
picht nur zwischen der Aussprache des Phonetikums und der Aussprache von mit
ihm gebildeten Zeichen, sondern auch unter den betroffenen Zeichen selbst. Die
anderen drei Silbenelemente unterscheiden sich nicht. Tonvariante Phonetika die-
ser Art gibt es 118 (8,8 % aller Phonetika), die 324 Schriftzeichen (4,8 % des In-
ventars) bilden. Als Beispiel sei 4% [fi] genannt.

Tonvariante Phonetika mit Ausnahmen. Bei etwas mehr als 80 Phonetika
kann man sagen, dass sich hauptsichlich der Ton unterscheidet, sich in einer klei-
neren Anzahl von Fillen aber zusitzlich ein anderes Silbenelement unterscheidet.
Sf’ gibt es 52 tonvariante Phonetika (3,8 % aller Phonetika), die aber auch noch
eine Ausnahme mit einem andersartigen Unterschied aufweisen. Diese Phonetika
bilden 299 SP-Zeichen (4,4 % des Inventars). Beispiel: #& [dong], das die Aus-
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nahme T [chén] bildet. Tonvariante Phonetika mit zwei Ausnahmen gibt es 24
(1,8 % aller Phonetika), die 189 SP-Zeichen bilden (2,8 % des Inventars). Bei-
spiel: % [fang] mit den Ausnahmen % [pdng] und 4% [pdng]. Von tonvarianten
Phonetika mit drei Ausnahmen existieren 8 (0,6 % aller Phonetika), die 77 SP-
Zeichen bilden (1,1 % des Inventars). Zum Schluss sind noch zwei ziemlich pro-
duktive tonvariante Phonetika mit je vier Ausnahmen zu erwihnen, die zusammen
30 SP-Zeichen bilden. Zieht man alle tonvarianten Phonetika mit und ohne Aus-
nahmen zusammen, so erhilt man 204 (15 % aller Phonetika), die zusammen 919
SP-Zeichen bilden (13,6 % des Inventars).

Der Initial oder der vokalische Medial unterscheiden sich. Es gibt Phone-
tika, in deren SP-Zeichen sich die Aussprache einzig in Hinblick auf den Initial
andert, wihrend Medial, Final und Ton sich nicht &ndem. Auch hier lassen sich
wieder solche mit Ausnahmen finden, aber da ihre Zahl ziemlich gering ist, wer-
den sie nicht eigens vorgestellt. EinschlieBlich der Phonetika, unter deren SP-
Zeichen ein oder zwei Ausnahmen zu finden sind, sind es 34 Phonetika (2,5 %),
die zu dieser Kategorie gehoren. Sie bilden zusammen 91 SP-Zeichen (1,35 % des
Inventars). Bei 22 Phonetika indert sich nur der vokalische Medial, wihrend alle
anderen Silbenelemente gleich bleiben. Sie bilden zusammen 70 SP-Zeichen (1 %
des Inventars). Bei einer #uBerst geringen Zahl von Phonetika dndert sich einzig

der konsonantische Final.

3.4.3. Ausspracheabweichung bei zwei Silbenelementen

Aus der unten stehenden Tabelle lisst sich die Verteilung der Phonetika und der
aus ihnen gebildeten SP-Zeichen, bei denen sich zwei Silbenelemente unter-

scheiden, ablesen.
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Zahl |Zahl d. Bsp.F.| Zahlder | % des
Silbenelemente d. |Phone-| in% |Phone- SP- Inven-
Ausn. | tika tika Zeichen tars
Initial und Ton - 113 8,4 AN 526 7,78
1 41 3 3 330 4,9
2 20 1,5 & 206 3
3 12 0,9 ¥ 149 2,2
4 4 0,3 a8 57 0,8
vokal. Medial u. Ton - 43 32 = 152 2,25
1 10 0,7 iz 62 0,9
2 1 & 11 0,16
3 5 0,37 % 41 0,6
Konson. Final u. Ton| - 4 0,3 -3 5 0,07
1 2 0,15 # 7 0,1
Initial u. vokal. Med.| - 29 2,15 +F 66 0,98
1 3 0,22 % 10 0,15
Gesamt: 287 =213% 1622 =24 %

Zu beachten ist, dass die Abweichungen der Aussprachen zwischen SP-Zeichen,
Qie ein und dasselbe Phonetikum enthalten, in den meisten Fillen nicht beliebig
sind, sondern die Ausprigung eines bzw. zweier Artikulationsmerkmale betreffen.
Dies hier im einzelnen darzustellen, wiirde den Rahmen dieses Artikels sprengen.

4. Phonetika und SP-Zeichen, deren Ausspracheunterschiede schwer zu be-
schreiben sind

Bei der Untersuchung der Phonetika st6Bt man auf einige, von denen man objektiv
nicht behaupten kann, dass sie eine phonetische Hinweisfunktion erfiillten, ganz
egal aus welcher Perspektive oder mit wie weit gefassten Kriterien man sie zu be-
schreiben sucht. Drei Fiinftel dieser Phonetika sind einfache Grapheme (150 Pho-
netika, die 11,1 % aller Phonetika ausmachen und 582 SP-Zeichen bilden, was
8,65 % des Inventars entspricht), zwei Fiinftel sind zusammengesetzte Grapheme
(96 Phonetika, die 7,1 % aller Phonetika ausmachen und 140 SP-Zeichen bilden,
was 2 % des Inventars entspricht). Zusammengerechnet sind dies 246 phonetisch
nicht funktionsfihige 'Phonetika’ (18,2 % aller Phonetika), die 722 'Phonetika-
enthaltende’ Zeichen bilden (10,7 % des Inventars).
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Bei genauerer Betrachtung der bis hierher besprochenen Phonetika und SP- -

Zeichen ist festzustellen, dass 17,5 % aller Phonetika, ndmlich 236, und 28 % des
Inventars, namlich 1.892 SP-Zeichen noch gar nicht behandelt worden sind. Das
liegt darin begriindet, dass die Formulierung von Klassifizierungen fiir diese Pho-
netika und SP-Zeichen relativ schwierig ist.

Fiir etwa die Halfte der betroffenen Zeichen (genauer: fiir 138 bzw. 10,2 % der
Phonetika, die zusammen 980 SP-Zeichen bilden, also 14,5 % des Inventars) lie
sich noch keine leicht handhabbare Kategorisierung finden. Fiir die andere Halfte
mache ich folgende Vorschlige.

Es gibt einige Phonetika, bei denen ein Teil der SP-Zeichen, die sie bilden, ei-
ner Kategorie und ein anderer Teil einer anderen Kategorie zugeordnet werden
kann. Mein Vorschlag fiir soiche Fille ist, die SP-Zeichen, die solche Phonetika
enthalten, in zwei Gruppen zu teilen und den Gruppen jeweils eine der oben vor-
geschlagenen Beschreibungskategorien zuzuordnen, also z. B. "Idealphonetikum”,
"tonvariantes Phonetikum"”, "Phonetikum, bei dem vokalischer Medial und Ton
variieren” usw. Als Beispiel fiir Phonetika, deren SP-Zeichen sich gut in zwei
Gruppen teilen lieBen, sei % [ji€] genannt. Es bildet die 7 SP-Zeichen °# [jiel, 1%
[xié], 4% [jie], % [kai], % [kail, #% [jie/kai] und 4% [kdi].

Phonetika, bei denen die Anssprachen der aus ihnen gebildeten SP-Zeichen ei-
ne derartige Teilung in zwei Gruppen nahelegen, gibt es 78 (5,8 % der Phonetika);
sie bilden 674 SP-Zeichen (9,9 % des Inventars).

SP-Zeichen, deren Phonetika noch komplexere Phonetizititsverhiltnisse auf-
weisen, konnen sogar in drei Gruppen geteilt werden. Als Beispiel fiir solche Fille
sei hier % [zhd] genannt. Es bildet 19 SP-Zeichen: *k {zhd/zhd), # [zhd], =k
[zhd/zhd/zd], ¥ [zha], #k [zhd/zuo], #k [zhd], # [zhd], & [zhdil, 4F [zuo], #E
[zu6], ¥ [zud], ¥ [zud], A [zud], # [zud], & [zud/cl], & [2é], % [zé/zud], A%
[2é], & [zén]. Es gibt 20 Phonetika (1,5 %), deren SP-Zeichen sich in drei Grup-
pen teilen lassen. Die Anzahl dieser SP-Zeichen betrigt 238 (3,5 % des Inventars).

Eine Teilung in mehr als drei Gruppen scheint aus kognitionspsychologischen
Griinden nicht erstrebenswert.

Ich gehe davon aus, dass solche Phonetika und ihre SP-Zeichen, obwohl ihre
Phonetizititsfunktion nicht einfach zu beschreiben ist, doch in einer Weise zu-
sammengefasst und dargestellt werden kénnen, von der die Lerer profitieren
konnten. Die Richtigkeit dieser Vermutung wird sich nur in der Unterrichtspraxis
beweisen lassen.

5. Phonetika und Schriftzeichenunterricht

Wie konnen die bis hierher behandelten Phénomene und Untersuchungsergebnisse
nun Anwendung im Schriftzeichenunterricht finden?
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Zunichst scheint es mir wichtig darauf hinzuweisen, dass Phonetika und ihre
Funktion als phonetische Hinweisgeber nur ein Aspekt des Schriftzeichensystems
unter mehreren sind; die Strukturen, Grapheme, Radikale, Strichfolgen, Bedeu-
tungen, lexikalischen Eigenschaften usw. von Schriftzeichen sind gleichfalls
wichtige Aspekte des Schriftzeichensystems. Sei es nun in der Forschung oder im
Unterricht: Alle diese Aspekte sind der Beachtung wert. Mein Ziel ist es, die Ef-
fektivitit des Schriftzeichenunterrichts fiir Nicht-Muttersprachler zu erhohen, und
nicht, bereits vorhandene Unterrichtsinhalte und -methoden zu negieren.

Im allgemeinen ist es sehr schwer, in Worterbiichern Informationen zum Pho-
netizitdtsverhalten von Phonetika und SP-Zeichen zu finden. Aus diesem Grunde
ist die Entwicklung eines entsprechenden Nachschlagewerks die Voraussetzung
dafiir, dass Phonetika im Schrifizeichenunterricht das Lernen der chinesischen
Schrift erleichtern kénnen.

Was die Unterrichtsgestaltung angeht, scheint es mir sinnvoll, in der Grund-
stufe den Lerner mit grundlegenden Aspekten der chinesischen Schrift wie
Stricharten und -reihenfolgen, Radikalen, Graphemen, Strukturtypen usw. vertraut
zu machen. AuBerdem sollte den Lernern in systematischer Weise das Wesen des
chinesischen Schriftzeichensystems dargestellt werden, samt den phonetischen
und signifischen Hinweisfunktionen, die noch vorhanden sind. Dies sollte auch
ohne Riickgriff auf allzu abstrakte linguistische Terminologie méglich sein.
Schriftzeichen, die im Sprachunterricht bereits eingefiihrt wurden, werden als Bei-
spiele dienen konnen.

Ab der Mittelstufe sollte jedes Mal, wenn ein SP-Zeichen mit bereits bekann-
tem Phonetikum eingefiihrt wird, die Phonetizititsfunktion dieses Phonetikums
angesprochen werden. Die Lerner sollten angehalten werden, sich beim Wieder-
holen von Schriftzeichen die Phonetizititseigenschaften der darin enthaltenen
Phonetika wieder ins Gedichtnis zu rufen. Dariiber hinaus sollten die Lerner ler-
nen, das oben beschriebene Nachschlagewerk zu benutzen. Weitere geeignete An-
eignungs- und Ubungsformen miissen noch entwickelt werden.

In der Oberstufe sollten die Lerner in der Lage sein, selbstindig das erwihnte
Nachschlagewerk zu Rate zu ziehen und sich Informationen zur Phonetizitit neu
gelernter SP-Zeichen zu Nutze zu machen. Wenn in der behandelten Lektiire gele-
gentlich ein Schriftzeichen vorkommt, dessen Phonetikum eine besonders kom-
ﬁlexe Phonetizitdtsfunktion hat, kann der Lehrer natiirlich speziell darauf einge-

en.

6. Schlusswort

Die Unters'uchung eines Inventars von 6.765 allgemein gebriuchlichen chinesi-
schen .Sch.rxftzeichen hat ergeben, dass 5.380 (80 %) davon SP-Zeichen mit in un-
terschiedlichen Graden phonetisch wirksamen Phonetika sind. Diese Zahl erhéht
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sich noch etwas, wenn man die einfachen Schriftzeichen selbst, die als Phonetika
fungieren, hinzuzieht.

Da die Anzahl phonetisch wirksamer Phonetika und sie enthaltender SP-
Zeichen alles andere als gering und ihr Anteil am Gesamtinventar betrdchtlich ist,
bin ich der Meinung, dass die Nutzung dieser Phonetika im ChaF-Schriftzeichen-
unterricht sehr wohl hilfreich sein und ihre systematische Nutzung daher die Ef-
fektivitit des Unterrichts verbessern kann.

Um dieses Ziel zu erreichen, erscheint es unumgénglich, ein entsprechendes
Nachschlagewerk zu entwickeln und im Unterricht zur Anwendung zu bringen.
Des weiteren bedarf es der Entwicklung und Erprobung entsprechender Unter-
richts- und Testmethoden. Es bleibt zu hoffen, dass in ein paar Jahren sichtbar
wird, wie niitzlich die Beachtung der Phonetika im ChaF-Schriftzeichenunterricht
konkret ist, ob sich also die hier zum Ausdruck gebrachten Hoffnungen werden
erfiillen konnen.
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Lehr- und Lernziele und Curriculum im fachsprachlichen
Unterricht "Wirtschaftskommunikation Chinesisch"

Susian Stihle

1. Probleme und Problembereiche im fachsprachlichen Unterricht '""Wirt-
schaftskommunikation Chinesisch"

Wer "Wirtschafiskommunikation Chinesisch" unterrichtet, kennt folgende Pro-
bleme:

1. Kleine Teilnehmerzahl:

Fir Sinologiestudenten ist "Wirtschafiskommunikation Chinesisch — Business
Chinese" kein obligatorischer Kurs. Darum erkennen die meisten nicht die Wich-
tigkeit des Kurses, falls sie nicht gerade Betriebswirtschaft im Hauptfach oder Ne-
benfach studieren.

2. Mangel an Fachlehrem:

Zahlreiche Wirtschaftsfachbegriffe miissen klar definiert und erklirt werden. Doch
die meisten Kurslehrer sind Sprachlehrer ohne solide wirtschaftliche und kauf-
ménnische Fachkenntnisse. Das nétige Wissen lernt man normalerweise in einem
dreijdhrigen Fachstudium, kann es sich also kaum eilends durch Selbststudium
aneignen. Oft werden die Begriffe nur kurz angeschnitten oder sogar iiberhaupt
nicht erklért.

3. Unterschiedliche Voraussetzungen der Studenten:

Die Studierenden bringen unterschiedliche Kenntnisse mit, sowohl im Chinesi-
schen als auch {iber wirtschaftliche Zusammenhinge. Dies erschwert die Organi-
sation des Unterrichts. Einerseits muss der Lehrer Riicksicht nehmen auf Studen-
ten mit weniger guten Chinesischkenntnissen, die aber iiber gutes Wirtschaftswis-
sen verfiigen. Andererseits muss er aber auf jene achten, deren Chinesisch zwar
flieBend ist, die sich aber in wirtschafilichen Zusammenhéngen weniger gut aus-
kennen.

So mdchten BWL-Studenten manchmal die Definitionen der Fachbegriffe ge-
nau wissen, wihrend sich die Sinologen mit einer deutschen Ubersetzung der Be-
griffe begniigen; andere Studenten haben vor dem Studium schon eine kaufméanni-
sche Ausbildung absolviert und beherrschen deshalb die Fachbegriffe besser als
der Lehrer. Diese unterschiedlichen Vorkenntnisse kénnen zwar sehr positiv sein,
d?. solche Studenten mit Vorkenntnissen zu Begriffsklirungen beitragen kénnen.
S_le konnen sich aber auch negativ auswirken, da dies Studenten ohne Vorkennt-
nisse oftmals frustriert.
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4. Mangelnde Motivation: .
Die dominierende Wirtschaftssprache im internationalen Handel ist eindeutig
Englisch — sogar bei Verhandlungen mit Chinesen. Darum bezweifeln Studenten,
dass ihnen Chinesisch in Wirtschaftsverhandlungen niitzen kann. Fiir die deut-
schen Studenten ist es leichter, "Business English" zu beherrschen, "Business
Chinese" zu erlernen, erscheint ihnen daher als verlorene Liebesmiihe.

5. Unterricht in der Fachsprache Wirtschaft findet im Unterrichtsplan der Sinolo-
gie wenig Beachtung: .

Da der Schwerpunkt der Sinologie auf den Chinastudien liegt, findet die Fach-
sprache Wirtschaft wenig Beachtung und wird daher nicht in jedem Semester an-
geboten.

6. Mangel an Lehrmaterialien: _
Gute Lehrbiicher, die auf die Bediirfnisse der deutschen Studenten zugeschnitten
sind, sind eine Raritit. Sowohl in China als auch in Taiwan wurden in den letzten
Jahren zwar einige Biicher zur Wirtschaftskommunikation herausgegeben, doch
die Vokabellisten sind alle in Chinesisch-Englisch abgefasst (nicht immer ent-

spricht die naheliegende Ubersetzung des englischen Begriffs dem adéquaten

deutschen Fachbegriff). Somit sind sie fiir deutsche Studenten nicht geeignet; zu-
dem sind die erschienenen Biicher meistens mangelhaft: Es fehlen Definitionen zu
den Fachbegriffen, manchmal findet man sogar unter dem gleichen Buchtitel un-
terschiedliche Inhaite.

2. Relevanz und Lernziel der Wirtschaftskommunikation fiir die Studenten

Die beruflichen Perspektiven der Studierenden im Hauptfach Sinologie liegen
hauptsichlich in den Bereichen Universitit (Forschung), Dolmetschen und Uber-
setzen oder — in der Privatwirtschaft — im Im- und Exportbereich. Ihre Aufgabe in
den Firmen ist es, entweder mit auslindischen Geschiftspartnern zu verhandeln
oder zu dolmetschen bzw. zu iibersetzen. Da nur wenige Studierende die Moglich-
keit haben, in der Forschung zu bleiben, wiirden Kenntnisse auf dem Gebiet der
Wirtschaftsfachsprache doch erheblich die beruflichen Chancen erhdhen. Deshalb
sollten der "Wirtschaftskommunikation Chinesisch” und ihrem Curriculum in Zu-
kunft in der Sinologie mehr Beachtung geschenkt werden. Die Erfahrung hat ge-
zeigt, dass Absolventen erst im Berufsleben feststellen, wie sehr ihnen das Fach-
vokabular im Auflenhandel und das Wirtschaftsfachwissen fehlen. Der Weiterbil-
dungskurs "Wirtschaftskommunikation Chinesisch — Verhandeln und Dolmet-
schen", der im Mérz 1997 vom Sinologischen Seminar der Universitit Heidelberg
angeboten wurde, ist Ausdruck dieses Bediirfnisses von Sinologen im Beruf.

Dass sich in den internationalen Wirtschaftsgespriichen zwischen Chinesen und
Deutschen Englisch als Verhandlungssprache durchgesetzt hat, liegt meiner Mei-
nung nach daran, dass das Englische von den meisten Deutschen mehr oder min-
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der beherrscht wird, wohl kaum aber daran, dass Chinesen darauf beharren, Eng-
lisch zu sprechen. Zudem gab es in der Vergangenheit nur wenige deutsche Sino-
logen, die als Fachleute und Dolmetscher zu einer Verhandlung hinzugezogen
werden konnten, und auch nur relativ wenige Sinologen, die die chinesische Spra-
che flieBend beherrschten.

Die Sprachwahl bei einer Verhandlung lduft meistens nach dem Prinzip der
Absprache: Verhandlungen fiihren dann schnell zum Erfolg, wenn sich beide Part-
ner auf eine Sprache verstindigen, die von beiden gleich gut beherrscht wird, so
dass Missverstindnisse vermieden werden konnen. Wenn das Englisch des chine-
sischen Verhandlungspartners nicht so flieBend wie das Chinesisch des deutschen
Verhandlungspartners ist, dann werden die Verhandlungen selbstverstindlich auf
Chinesisch gefiihrt.

Dazu kommt noch ein psychologisches Moment, das bei schwierigen Ver-
handlungen besonders wichtig ist: Wenn man die Sprache des anderen benutzt,
zeigt man Offenheit und Wohlwollen dem Partner gegeniiber. AuBerdem gibt man
ihm Sicherheit: SchlieBlich darf er sich in seiner Muttersprache unterhalten, die er
absolut und in allen Nuancen beherrscht, wihrend man selbst eingeschriinkt ist.
Zudem macht es einen guten Eindruck, die Sprache des Verhandlungspartners zu
beherrschen, und die Diskussion der chinesischen Partner unter sich entgeht einem
auch nicht.

Auf die Frage, wann der Kurs "Wirtschaftskommunikation Chinesisch” idea-
lerweise angeboten werden sollte, antworten die meisten Kollegen mit "im Haupt-
studium". Von einem pragmatischen Gesichtspunkt aus betrachtet, ist das richtig.
Theoretisch betrachtet enthilt der Kurs "Wirtschaftskommunikation Chinesisch”
jedoch Grammatik und Satzstrukturen, die schon in der Grund- und Mittelstufe
Chinesisch behandelt worden sind. Daher kann man "Wirtschaftskommunikation
Chinesisch” bereits in der Mittelstufe anbieten.

Selbst wenn man im Kurs keine neuen Grammatikaspekte und Satzstrukturen
behandeln sollte, bedeutet dies jedoch nicht, dass der Schwerpunkt des Unterrichts
ganz allein auf den Fachbegriffen liegen muss. Fiir die deutschen Studenten sind
Einblicke in die Haltung, Mentalitét und Verhandlungsstrategien ihrer chinesi-
schen Geschiftspartner von grofiter Bedeutung. Dies muss genau so in dem Kurs
beriicksichtigt werden, damit die Lernenden spiiter in den verschiedenen Situatio-
nen und gegeniiber den Anforderungen im Auslandsgeschift addquat reagieren
konnen. Aus diesem Grund sind Kenntnisse iiber die unterschiedlichen Verhal-
tensweisen der Geschiftsleute beider Léinder neben der sprachlichen Kompetenz
von erheblicher Bedeutung und miissen ebenfalls Inhalt des Kommunikationskur-
ses sein.
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2.1. Lehrinhalt, Zeitspanne und Lehrmaterialien

Das Ziel des Kurses "Wirtschaftskommunikation Chinesisch" ist es, die Studenten
so zu schulen, dass sie korrekt, flieBend und angemessen mit ihren Geschéftspart-
nern auf Chinesisch iiber die wichtigsten Themen im AuBenhandel kommunizieren
kénnen — als Verhandelnde oder als Sprachmittler.

Die Themen im Kurs Wirtschaftskommunikation sind international gleich. In
der Regel beinhaltet der Kurs Themen wie Preisanfrage, Preisangebot, Bestellung,
Lieferung, Vertragsabschluss, Zahlungsverkehr, Verpackung, Spedition, Versiche-
rung, Zoll, Kontrolle, Reklamation usw. Der Wortschatz beschrinkt sich auf Ge-
schiftsvorginge im Export- u. Importgeschift. Wenn jede Woche ein Thema be-
handelt wiirde, kdnnten in einem Semester die wichtigsten Themen durchgenom-
men werden.

Lehrbiicher zum Thema "Wirtschaftskommunikation Chinesisch" gibt es bisher
nur wenige: Im Jahr 1982 erschien im Verlag der Sprachenhochschule Peking das
Buch "Business Chinese/ Waimao shangye huihua", 1991 im selben Verlag das
Buch "Hanyu waimao kouyu sanshi ke (Wirtschaftskommunikation Chinesisch)".
Die Taiwan Normal University hat 1990 ein Buch mit dem Titel "Shiyong shangye
huihua (Praktische Geschiftskommunikation)" herausgegeben.

Von den drei obengenannten Biichern zahlt "Hanyu waimao kouyu sanshi ke"
wegen seinem umfangreichen Inhalt und einem hohen praktischen Wert zu den
besten in diesem Bereich. Das Buch behandelt insgesamt 27 Themen aus dem Be-
reich des AuBenhandels, davon sind einige Themen China-spezifisch (z. B. "Di-
rekte Investition" und "Chinas AuBenhandelspolitik"). Jede Lektion enthilt fiunf
Dialoge zum Lektionsthema und einen kurzen schrifisprachigen Einflihrungstext.
Die Vorziige dieses Lehrbuchs liegen in der Kombination von schriftlichen und
umgangssprachlich-miindlichen Ausdrucksformen, wodurch die Studenten gleich
mit beiden Stilebenen bekannt gemacht werden. AuBlerdem sind die wichtigen
Wendungen der einzelnen Lektionen aufgelistet und werden in den Ubungen wie-
derholt. Schwachpunkt des Buches ist, dass die Erkldrungen der Fachbegriffe zu
knapp gehaiten sind. So ist es ohne Nachschlagewerke kaum moglich, die Fachbe-
griffe zu verstehen. Auch ist die Anzahl der Dialoge zu grof3.

3. Statistik und Analyse der Fachbegriffe

Die Liste der im Lehrbuch "Hanyu waimao kouyu sanshi ke" enthaltenen Fachbe-
griffe umfasst insgesamt 1072 Worter und 190 wichtige Wendungen. In diesem
Artikel bildet dieses Lehrbuch die Grundlage meiner Untersuchung von Fachbe-
griffen. Dabei analysiere ich die Worter mit Hilfe statistischer Tabellen, um so die
terminologischen Schwerpunkte in der "Wirtschaftskommunikation Chinesisch"
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herauszufinden und damit die GesetzmaBigkeiten der Sprache aufzudecken und
eine effiziente Didaktik fiir die Wirtschaftsfachsprache zu entwickeln.

Tabelle 1: Frequenz der Fachbegriffe in den schriftlichen Textteilen "Hanyu waimao
kouyu sanshi ke":

41k P S I |

20K EH- PR RAR

19k RN 2

17Kk 04

14Kk A

13K F4

12:% 4y 48]

11:k T~ MEF -~ iTH

8 ik A BT A

7K ;@‘ﬁ%~ﬁﬁﬁ® HHREE -~ 30 > iTH ~

2

6 K :&%‘%ﬁk‘#%nn\éﬁﬁg\wﬁ B
EHh# ~ F4 0 B * A

5k X%~ e £

4 %k EEREEY Y

3:§ Ezwﬁ%’*%}l%%_;ﬁ 71{1_1')"‘/4‘-EE~"‘3#7}’{

2: X -eR ey b ARG BIFRA - B
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Tabelle 2: Frequenz der Fachbegriffe nach Silbenanzahl

R X RN I e IR
P 40 2 34 2 2
A L 47 1 41 3 2
%A 48 5 37 4 1
Z A 44 5 31 5 3
B A 91 10 62 8 11
XA 28 1 22 3 2
X A 70 1 59 5 5
b 39 1 32 4 1
& &y 41 3 26 7 5
% 37 27 6

5 £ 29 1 24 4

# 35 29 2 24 3




66 SUSIAN STAHLE
R X 23 1 19 3

v & e F |60 1 40 5 14
R

T 43 2 37

T 2 57 2 40 10 5
A Ax feH A (39 1 30

R A= 845 |31 4 26 1
HXFH |27 22 3 1
PRR B 26 2 18 5 1
AER D 25 20 1 3
IR B 27 19 4 2
#8 F 16 14 2
G 28 21 2 1
HEERN 63 56 1 4
15 4t 12 10 2
& % AL 16 52 1 45 1 5
2T 1072 |46 836 101 73

Tabelle 2 zeigt, dass in der Wirtschaftskommunikation zweisilbige Worter am
haufigsten vorkommen, dann dreisilbige, gefolgt von viersilbigen; mehr al§ fiinf-
silbige Ausdriicke kommen nicht haufig vor. Offensichtlich werden zwei- und
dreisilbige Begriffe am héufigsten verwendet. Sie machen insgesamt 87.2 % aller
untersuchten Begriffe aus, zusammen mit den viersilbigen entspricht das 93.9 %.

Tabelle 3: Frequenz von wichtigen sprachlichen Strukturen

) A~ iA 7 4 102
DL ESCF 49
D) AR

) EF) 4

R RCE

) @A AE /A AL E
L) R EE

|| W=

—i WAl o] \O

~

Die 190 wichtigsten Strukturen, die im Lehrbuch "Hanyu waimao kouyu sanshi
ke" verwendet werden und wiederholt vorkommen, enthalten 102 Pripositional-
konstruktionen, 49 Verb-Objekt-Konstruktionen, 9 Sprichworter, 8 Konstruktio-
nen mit Verbalserie, 4 Konjunktionalsitze, 3 Verb-Komplement-Konstruktionen,
3 Adverbialkonstruktionen und nur eine Adjektivkonstruktion. Wenn die Lernen-
den Pripositionalkonstruktionen und Verb-Objekt-Konstruktionen beherrschen,
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dann beherrschen sie somit 79,6 % der wichtigsten Strukturen des Lehrbuchs
"Hanyu waimao kouyu sanshi ke".

Aus den drei Tabellen oben kann man folgendes Resiimee ziehen: Pripositio-
nalkonstruktionen und Verb-Objekt-Konstruktionen sowie zwei- und dreisilbige
Worter kommen in der "Wirtschaftskommunikation Chinesisch" hiufig vor. Daher
sollte beim Spracherwerb im Unterricht besonders auf diese sprachlichen Phino-
mene geachtet werden.

4. Didaktische Vorschlige

Thematik und Menge des Lehrstoffs sind wesentliche Punkte im Unterricht. Um
das Unterrichtsziel zu erreichen, miissen Stoffmenge und Lernkapazitit der Stu-
denten in einer verniinftigen Relation stehen. Die Stoffmenge hingt wiederum von
der Unterrichtszeit, Lernzeit und Motivation der Studenten ab. Unterrichtszeiten
von zwei Semestern 4 2 Wochenstunden oder ein Semester 4 4 Wochenstunden
und starke Motivation der Lernenden erscheinen mir optimal. Auf jeden Fall soll-
ten die Lektionstexte nicht zu lang und zu kompliziert sein. Aber Anzahl und In-
halt der Ubungen, sowohl fiir das Uben im Unterricht als auch fiir das Selbststudi-
um zu Hause, miissen nicht nur umfangreich, sondern auch abwechslungsreich
sein. Deshalb sollte sich die Menge des Lernstoffs an der Gruppenzusammenset-
zung orientieren: Fiir die Sinologie-Studenten kann die Stoffmenge gering sein,
sie brauchen nicht alle Lektionen durchzunehmen und alle Worter zu lernen, son-
demn nur die wesentlichen. Fiir die Studenten des Faches Wirtschaft sollte die
Stoffmenge jedoch umfangreicher sein. Der unterschiedliche Bedarf, das vorhan-
dene Fachwissen und Sprachniveau miissen ebenso beriicksichtigt werden.

Psychologisch gesehen ist es fiir die Studenten das Schlimmste, wenn der Lern-
stoff sowohl umfangreich als auch schwer, ungeordnet und uniiberschaubar ist.
Den Lektionsinhalt und den Wortschatz so zu ordnen, dass sie fiir die Lernenden
liberschaubar sind, ist eine der groften Herausforderungen des Lehrbuchautors
und des Fachsprachenlehrers.

Um dies zu erreichen, sollte didaktisch Folgendes berticksichtigt werden:
1. Auflisten des wichtigsten und haufig erscheinenden Wortschatzes:
Mit einer Liste der wichtigsten und hiufig vorkommenden Worter wird die Spreu
vom Weizen getrennt. Die hiufig vorkommenden Wérter sind diejenigen, die die
Studenten beherrschen miissen und die im Unterricht oft geiibt werden sollten.
2. Auflisten der wichtigsten und hiufig gebrauchten feststehenden Strukturen mit
Beispielsitzen:
Werden die wichtigsten und hiufig gebrauchten feststehenden Strukturen mit Bei-
spielsitzen in einer Liste festgehalten, kann man die Aufmerksamkeit der Lernen-
den darauf fokussieren und sie dann anhand der Beispielsitze eigene Sitze bilden
lassen.
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3. Aufdecken von sprachlichen GesetzmiBigkeiten :
Durch Vergleich der sprachlichen Form feststehender Wendungen wird z. B. auf-
gedeckt, dass die 102 Pripositionalkonstruktionen folgende Strukturen mit der

Priiposition & enthalten:

AL/ ¥ &
AEo.OXW

A .. BB
PR
F- S A 3
A ST
F A 7 4
A..HALTFC
.. .EHTF
A... B L
A .LEZA

Aus den oben aufgelisteten 12 Prépositionalkonstruktionen konnen wir sehen,
dass zwei Drittel davon mit Positionswértern wie .t T, F, P zusammengesetzt
sind. Werden die Lernenden darauf aufmerksam gemacht, hilft dies ihnen, nicht
nur die Zusammensetzung der Pripositionalkonstruktionen zu verstehen, sondern
sich auch die Ausdriicke einzuprigen.

4. Angabe der Wortfelder:

Inhaltlich zusammenhingende Worter werden systematisch geordnet, indem man
Wortfelder nach Wortarten gruppiert. Dadurch wird der umfangreiche Wortschatz
iibersichtlich und iiberschaubar.

Geht es z. B. um das Thema "Preisverhandlung”, kann man alle Verben, Ad-
jektive und Substantive, die mit "Preis" zusammenhiéngen, auflisten und blockwei-
se nach der Reihenfolge ihrer Zusammensetzung graphisch ordnen. Der visuelle
Reiz wird mit den Graphiken und der klaren Anordnung gef6rdert, wodurch sich
die Fachbegriffe leichter einprigen. Zugleich lernen die Studenten die Gesetzmi-
Bigkeiten der Wortbildung im Chinesischen. Auch dies hilft ihnen wiederum, die
Fachbegriffe besser zu behalten. Wenn man die entsprechenden deutschen Fach-
ausdriicke dazu angibt, erlibrigt sich das milthsame, frustrierende, mehrfache Nach-
schlagen in mehreren Worterbiichern: Neben der Chinesisch-Englisch-
Vokabelliste bendtigen die Studenten noch ein englisch-deutsches Wérterbuch,
dazu oft auch noch ein Lexikon fiir die wirtschaftlichen Fachbegriffe. Leider wer-
den diese Methoden noch von keinem der genannten Lehrbuchautoren angewandt.
5. Markieren und Hervorheben der wichtigsten Redewendungen oder Wdorter

durch Fettdruck oder Unterstreichung, z. B. :

¥x... L%

Blé) « ATHF X ke L&+ BExxa ki 2BE &K -

6. Hinzufligen von vielfiltigen Variationsiibungen:
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Es gibt viele Moglichkeiten, Variationsiibungen anzubieten, indem man z. B. Syn-
onyme, Antonyme und Verbalkonstruktionen angibt. Variationsiibungen sind zwar
eintdnig, aber durch solche Ubungen prigt sich die Sprache gleichsam automa-
tisch ein, und das Einprégen der Wendungen wird gefordert. Die Lernenden kon-
nen nach dem angegebenen Beispiel Ausdriicke kombinieren oder Sitze bilden
und somit ihren Wortschatz erweitern.

7. Angabe von Mustersitzen:

Zu jedem Thema sollte man mit dem Thema zusammenhingende Mustersitze auf-
listen: Wenn die Lernenden diese Sitze beherrschen, konnen sie auch ohne
Schwierigkeiten dhnliche Sitze bilden. Beispielsweise konnen zum Thema Preis-
verhandlungen folgende Mustersitze angegeben werden:

Einstieg/Uberleitung (3 A / $ A & 20):
-%iﬁ@%% (BHRGH/ZHRF) HkiriG
#CAE) -
oL B A AR B A R e )
Feilschen (33 # i #) -
AN KZ B SN Atb— 5 Bde (Fri-3) 5 2
CEBRKRT P AB— BTG ?
ofit—FE 2#?
oA T MG E MR ZE— 5L ?
Forderungen nicht nachgeben (7= ik # ):
HRNMAT L Ede (rif) -
oAMEAFLT T > KN AEFLT o
X R AT EHRAMAMT o
CRATETAT o ThY VAT & I2 84 4 4% K X o
-%E%ﬁ&(ﬁ>ﬁk%ﬁi(%ﬁ/ﬁﬁ>7o%ﬁx%
cw RPWE T AERNRERAE EY -
Kompromiss schlieBen ( ik % ):
ke RATW AL —F 4T R A4 -
odo RIS F8 4 % AN 4Y & A R AT -
s REEX F — B IILKMNTUHEE -
Einverstindnis zeigen (3 &%,/ B} &)
o3f » MM EHEXGERNA -
.?; ’ irJ, THABTFFHEHE(RFTHFTR) REET (%) K
p 7‘%.'— e
o4F K REIS B A HIEHF 0 —THR -
Anhand der obengenannten Beispiele wird deutlich, dass bei einer Analyse der
Frequenz eines Wortes oder Ausdrucks sowie dessen Position in einer Wendung
oder einem Satz die benétigten sprachlichen Mittel umfassend analysiert und er-
fasst werden kénnen. Es ist so moglich, die Ausdriicke zu ordnen, ihre Gesetzmi-
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Bigkeiten herauszufinden und damit zur Didaktik der Fachsprachen niitzliche

Methoden und Mittel zu entwickeln. .
An dieser Stelle sollte nochmals betont werden, dass es noch sehr an chine-

sisch-deutschen Fachworterbiichern, Fachlexika, Lehrbiichern und Lehrmateriali-
en mangelt. Wenn jeder Sprachlehrer und Lehrbuchautor im Bereich einer Fach-
sprache dazu beitragen wiirde, diesem Mangel abzuhelfen, kénnte der Fachspra-
chenunterricht sicher deutlich vorangebracht werden.

LR 2

Mg SHF w E R AR F AR IE KPR R LR T H B
Ws oo ERMT S RA AR 0 SR g FE 6 HIF LR LM
s —HARTHAIEGIHBRA -

BRERGEFELHHETHTE » PAOFHLAGLAKX
MEF N PAELARTHERIAEHTI) » KRBT RAN
UE AR R TFLARELEY —kAH  MERAREBRAFRAE
AP X EREAEN R BELREEESERTH DL 4T RHER
2E G dmhE REHSERAL - BRASBRIEISFT2ERELL
RFELGHFHN LB RZHLEGEAN -

FIREE R AR EG $FETR 25 - A AR EZTN
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Die Modernisierung des chinesischen politischen
und wissenschaftlichen Wortschatzes am Ende
des 19. und zu Beginn des 20. Jahrhunderts

Wolfgang Lippert

Der folgende Beitrag befasst sich mit der Frage, wie die chinesische und auch die
japanische Sprache in der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts auf das Einstrmen
westlichen Begriffsgutes in Ostasien reagierte.

1. Zum Stand der Forschung

Die japanische Sprache muss unbedingt in unsere Untersuchung mit einbezogen
werden. Bekanntlich werden die Kernbegriffe in der japanischen Schrift mit chi-
nesischen Zeichen geschrieben. Wie wir sehen werden, hatten die Japaner bedeu-
tenden Anteil an der Prigung neuer Termini zur Wiedergabe westlicher Modell-
worter in China.

Der geistig-sprachliche Kontakt zwischen China und dem Westen in der ersten
Halfte des 19. Jahrhunderts war besonders durch die Titigkeit protestantischer
Missionare, vor allem aus dem anglo-amerikanischen Raum, gekennzeichnet. Be-
kanntlich brachte Robert Morrison nach 1810 seine chinesische Ubersetzung der
Bibel heraus, und ab 1815 erschienen auch in Chinesisch geschriebene Zeitschrif-
ten von Missionaren.

Eine aktivere Ubersetzungstitigkeit begann erst 1862 mit der Einrichtung des
Tongwenguan, des "College for Foreign Language", das auch als Forschungsin-
stitut zur Verbreitung westlichen Wissens fungierte. Der amerikanische Missionar
W. A. P. Martin, der 1864 als Professor fiir Englisch eingestellt wurde, gab hier
die Ubersetzung des Standardwerks Elements of International Law des Amerika-
ners Henry Wheaton heraus, die den chinesischen Titel Wan-guo gong-fa trug.

Im 19. Jahrhundert waren die Missionare bei der Kompilation bilingualer chi-
nesischer Worterbiicher fithrend. Bekannt sind W.M. Medhursts Chinese and
English Dictionary (1842 und 1843)' und W. Lobscheids vierbandiges English
and Chinese Dictionary (1866-69)™.

Es ist ein gliicklicher Umstand, dass das umfangreiche Worterbuch von Lob-
scheid einen Querschnitt des chinesischen Wortschatzes aus dem Zeitraum bietet,
als der Modernisierungsprozess in China und Japan begann. Mit Hilfe dieses
Wérterbuches kdnnen wir mit ziemlicher Sicherheit feststellen, welcher westliche
Terminus zu jener Zeit durch welchen chinesischen Terminus wiedergegeben

! Medhurst (1842, 1843).
2 Lobscheid (1866 — 1869).
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wurde. Das kann uns eine Vorstellung davon geben, in welchem Mafe "moderne"
Termini in China schon in Gebrauch waren.

Im Jahre 1993 lieferte die sehr griindliche Forschungsarbeit von Federico Ma-
sini zusitzliches Material zum Studium des chinesischen Wortschatzes im 19.
Jahrhundert. Masini gibt eine prizise Beschreibung des ersten Auftretens jedes

. 3
Neologismus™.

2. Quellen und Formen frither Neologismen

Es ist allgemein bekannt, dass die chinesische Sprache dem direkten Entlehnen
von Wortern aus einer fremden Sprache im groBeren Umfang sehr ablehnend ge-
geniibersteht. Die Griinde dafiir liegen, wie Zdenka Novotna iiberzeugend darge-
legt hat, im Charakter der chinesischen Silbenstruktur und in den Besonderheiten
der chinesischen Schrift’. Die chinesische Sprache wihlte bei der Ubernahme
westlicher Begriffe vielmehr den Weg, dass sie mit Hilfe eigenstindiger Morphe-
me deskriptive Nachbildungen von den westlichen Termini schuf. Wenn die Mor-
pheme eines westlichen Modeliworts in einer Eins-zu-eins-Entsprechung \'ibersetgt
werden, erhalten wir Lehniibersetzungen; hdufiger ist der Fall, dass die Beschrei-
bung sehr frei ist, so dass wir von einer durch einen fremden Begriff induzierten
Lehnpriigung sprechen.

Wenn wir uns nun das English and Chinese Dictionary von Lobscheid ansehen,
dann finden wir eine ganze Reihe recht modern anmutender Termini wie

workman gongren
electricity diangi
liberty ziyou
literature wenxue
occasion, opportunity Jihui
naturally ziran.

In Lobscheids Worterbuch kommen auch Aquivalente vor, die zwar dieselbe mate-
rielle Form haben wie die heutigen Termini, die aber in einer anderen Bedeutung
als heute verwendet werden und infolgedessen unter einem anderen englischen
Stichwort erscheinen, z. B.

sixiang (moderne Bedeutung: "Denken",
"Idee", "Ideologie"),

shi ye (moderne Bedeutung: "seine Arbeit
verlieren, arbeitslos sein"),

lilun (moderne Bedeutung: Theorie");

contemplating, meditating on
to lose a fortune

philosophy, reasoning

3 Federico Masini (1993).
* Novotna (1967 — 1969).
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statesmanship Jingji (moderne Bedeutung: "Wirtschaft").

Die chinesischen Aquivalente im English and Chinese Dictionary weisen ein typi-
sches Merkmal auf: Fiir fast alle Formen l4sst sich eine Quelle im kiassischen chi-
nesischen Schrifttum nachweisen, deren Bedeutung mit der der Termini im Wér-
terbuch in einer mehr oder weniger losen Verbindung steht. Allen Sinologen ist
das Beispiel ziran "Natur" bekannt: Im Dao-de jing hat es die Bedeutung "von
Natur aus so sein”, "das Spontane". Ein Passus im Kap. 25 lautet folgendermaBen:
Ren fa di, di fa tian, tian fa dao, dao fa ziran "Der Mensch folgt der Erde, die Erde
folgt dem Himmel, der Himmel folgt dem dao, und das dao folgt dem, was von
Natur aus so ist.". Daraus l4sst sich erkennen, dass die Ubersetzer in den sechziger
Jahren des vorigen Jahrhunderts noch nicht zur Methode der Bildung von Neolo-
gismen durch Schaffung neuer, bislang unbekannter Morphemkombinationen
iibergegangen waren.

3. Die Entwicklungen in Japan

Nach der Meiji-Reform von 1868, die durchgreifende Reformen in Gang setzte,
ging der Prozess der Aufnahme westlichen Ideenguts in Japan schneller voran als
in China, was zur Folge hatte, dass auch die japanische Sprache friiher als die chi-
nesische zahllose westliche Termini aufnahm und sie mit Hilfe sinojapanischer
Morpheme nachbildete. Anhand zweisprachiger japanischer Wérterbiicher konnen
wir diesen Prozess verfolgen. Zur Verfligung standen mir folgende Worterbiicher:
das Japanese-Englzsh Dictionary with an English and Japanese Index von Hep-
burn (1867)%; das English-Japanese Dictionary von einem Kompilator, der das
Pseudonym "student of Satsuma" benutzt ( 1869)° und das English and Japanese
Dictionary von Shibata und Koyasu (1873).

Wahrend die erstgenannten beiden Worterbiicher meist nur mit Aquivalenten
arbeiten, die in der japanischen Sprache bereits heimisch waren, greift das Wor-
terbuch von Shibata und Koyasu in groBem Umfang auf chinesische Aquivalente
zuriick, die im English and Chinese Dictionary von Lobscheid verwandt werden.
Da dieser Wortschatz den Japanern natiirlich nicht vertraut war, wurde er oft mit
Furigana (Silbenzeichen neben den chinesischen Zeichen) erklirt, z. B. "false"
nenashi no. Wir finden in diesem Wérterbuch solche Termini wie literature bun-
gaku, occasion kikai oder workman kéjin, die in anderen englisch-japanischen
Worterbiichern jener Zeit nicht aufireten.

* Hepburn (1867).
§ Takahashi (1869).
7 Shibata / Koyasu (1873).
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Wie der japanische Sprachwissenschaftler Morioka Kenji zeigt, hat das Lob-
scheid-Worterbuch auch bedeutenden Einfluss auf japanische Ubersetzungen eng-
lischer Werke ausgeiibt, die in den ersten Jahren der Meiji-Zeit entstanden, wie z.
B. auf Nakamura Masanaos Ubersetzung von John Stuart Mills On Liberty mit
dem japanischen Titel Jiyi no ri (1872) oder auf Nishi Amanes Ubersetzung von
Mills Utilitarianism, die als Rigaku erschien (1877).

Nishi Amanes grofites Verdienst besteht darin, dass er die japanische und auf
weite Sicht auch die chinesische Sprache dadurch bereicherte, dass er zahlreiche
Neuprigungen zur Wiedergabe westlicher Begriffe schuf. Bei der Ubersetzung
von Rigaku fallen folgende neue Termini ins Auge:

concrete gutaiteki
abstract chushoteki
suffrage téhyo
philosophy tetsugaku
achievement seiké

idea kannen
ideal risdjo no.

Wahrscheinlich war Nishi Amane der Schépfer dieser Termini.®

Nishi gibt oft zu erkennen, dass er neue Termini prigte. In seiner eigenen
Schrift "Die Beziehung zwischen dem Physischen und dem Geistigen" (1873) sagt
er in einer FuBnote: "das englische consciousness, franzésisch connaissance,
deutsch Bewusstsein, niederléindisch bewustheid iibersetze ich hier mit ishiki "

Noch deutlicher bringt er an anderer Stelle zum Ausdy_uck, dass er als Sprach-
schopfer titig war. In den Vorbemerkungen zu seiner Ubersetzung von Joseph
Havens Mental Philosophy, Including the Intellect, Sensibilities, and Will (1857)
mit dem japanischen Titel Shinri-gaku (1878-79) lautet ein Passus:

"In unserem Land war es bisher duBerst selten, dass Biicher iiber Psychologie iiber-
setzt wurden. Deshalb ist in Bezug auf Ubersetzungsworter natiirlich guter Rat teuer.
Uberdies sind die Unterscheidungen der Psyche nicht nur noch subtiler als das, was
die konfuzianischen Gelehrten in China lehren, sondern in den Bezeichnungen selbst
liegt auch eine andere Bedeutung, und deshalb lief es unvermeidlicherweise darauf
hinaus, dass ich andere Zeichen auswihlen und andere Worter schaffen musste. Daher
bin ich zwar bei solchen Wértern wie chikaku (Wahrnehmung), kisei (Gedéchtnis), is-
hiki (Bewusstsein), s6s6 (Vorstellung, Einbildung) usw. dem gefolgt, was bisher vor-
handen war, aber was solche Worter anbetrifft wie risei (Vernunft), kansei (Empfin-
dungsvermogen), kakusei (Sinn), gosei (Verstand) usw. und solche Fachausdriicke der
Gelehrten wie kannen (1dee), jitsuzai (Wirklichkeit), shukan (subjektiv), kyakkan (ob-
jektiv), kiné (Induktion), eneki (Deduktion), ségé (Synthese), bunkai (Analyse) usw.,

& Morioka (1969).
® Nishi (1966 Bd. I: 35).
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so war ich im allgemeinen darauf angewiesen, sie neu zu schaffen. Deshalb wird es
vielleicht unter den Lesern welche geben, denen es schwerfillt, ihre Bedeutung zu er-
fassen .. .".!°

Nach einer Untersuchung von Kurishima Noriko, einer von Moriokas Studentin-
nen, hat Nishi Amane 787 Worter neu geprigt, von denen 332 im allgemeinen ja-
panischen Wortschatz festen Fuf3 gefasst haben, wihrend 455 vom Lesepublikum
nicht akzeptiert wurden. Von diesen 332 Neologismen gehen 242 auf eine Quelle
im altchinesischen Schrifttum zuriick, fiir sie gibt es eine Quelle. !

Wir haben das Zeugnis eines Zeitgenossen von Nishi Amane, von Inoue Tetsu-
jird, der bestiitigt, dass die japanischen Gelehrten der friihen Meiji-Zeit bewusst in
Nachschlagewerken zur klassischen chinesischen Literatur wie auch im konfuzia-
nischen und buddhistischen Schrifttum nachschlugen, um sich zu ihren Wortpri-
gungen inspirieren zu lassen. Im Vorwort zu seinem 1884 herausgegebenen Tetsu-
gaku jii (Philosophisches Worterbuch) gibt er folgende Schilderung:

"Soweit die Aquivalente unserer Vorgénger angemessen waren, haben wir sie
alle aufgenommen. Wenn wir anderweitig Ubersetzungsworter neu priigten, so
wurden sie festgelegt, indem wir auBer im Pei wen yun fu, Yuan jian lei han, Wu
che yun rui u. a. auch im groflen Umfange in konfuzianischen und buddhistischen
Biichern nachschlugen.""?

Obwohl die Suche nach passenden Wortverbindungen in der altchinesischen
Literatur die vorherrschende Methode zur Schaffung von Neologismen war, ge-
lang es Nishi, 90 noch heute im Japanischen und Chinesischen lebendige Worter
als Nachbildungen westlicher Modellworter zu préigen, ohne sich dabei auf Quel-
len im klassischen chinesischen Schrifttum zu stiitzen. Von seiner Hand stammen
Worter wie genjitsu "Realitit", tetsugaku "Philosophie", shukan "subjektiv", teigi
"Definition", shugi "Prinzip", "Doktrin", yiki "organisch" usw. Man kann nicht
umbhin, sein sprachschdpferisches Talent zu bewundern.

Eines wird aus den obigen Illustrationen klar: Die japanische Sprache ist so
stark durch chinesisches Sprachdenken beeinflusst, dass die Bildung von Neolo-
gismen im Japanischen den Wortbildungsmustern der chinesischen Sprache folgte.

Welch sprunghafte Entwicklung der japanische Wortschatz in den Jahren nach
dem Erscheinen des English and Japanese Dictionary von Shibata und Koyasu
(1873) nahm, lisst sich klar an den Erweiterungen ablesen, die die umgearbeitete,
neun Jahre spiter (1882) herausgebrachte zweite Auflage dieses Worterbuchs
aufweist. Eine wichtige formale Neuerung besteht darin, dass keine Furigana mehr
verwandt werden. Dies zeigt, dass die Kompilatoren dieses Worterbuchs dazu

' Okubo (1966 Bd. I: VIII - IX).
' Morioka (1969: Kap. VI).
2 Inoue (1884).
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neigten, alle Aquivalente als sinojapanische Wérter zu behandeln, soweit sie nicht
durch ihre Endungen als echt japanische Worter ausgewiesen waren. Allerdings
mussten die Neologismen eine Bedingung erfiillen, um vom japanischen Publikum
akzeptiert zu werden: Sie mussten mit Schriftzeichen geschrieben werden, die den
Japanern vertraut waren. Da die meisten der in die zweite Auflage aufgenomme-
nen Neuschépfungen dieser Forderung geniigten, iiberlebten viele von ihnen bis in
die heutige Zeit:

Atom genshi
Wahrheit shinri
Eindruck inshé
Wissenschaft kagaku
Identitdit déitsu
Bewusstsein ishiki
Evolution shinka
usw.

Die Zunahme der sinojapanischen Warter ist ein Gradmesser fiir die Modernisie-
rung des Wortschatzes. Diese Entwicklung ging in den ersten 20 Jahren der Meiji-
Zeit ungeheuver rasch vonstatten, besonders nach dem Jahre Meiji 15 (1882), in
dem die zweite Auflage des English and Japanese Dictionary von Shibata und
Koyasu13 erschien.

Zwei im Jahre Meiji 21, also 1888, herausgegebene Worterbiicher dokumentie-
ren die Geschwindigkeit dieses Prozesses. Es sind dies das English-Japanese Le-
xicon (translated by Shimada)'* und Webster s Unabridged Dictionary of the Eng-
lish Language (translated into Japanese by a Committee)".

Wihrend die zweite Auflage des Worterbuchs von Shibata und Koyasu einen
Prozentsatz an sinojapanischen Wortern von 36,2 % zeigt, so liegt dieser 1888 im
Wérterbuch von Shimada bei 55,9 % und erreicht damit den Anteil, den er in der
modernen japanischen Sprache aufweist. Der japanische Wortbestand, wie er uns
in den beiden Worterbiichern von 1888 entgegentritt, ist qualitativ vom mpdernen
japanischen Wortschatz nicht mehr sehr weit entfernt. Man kann ohne Ubertrei-
bung sagen, dass die japanische Lexik in den ersten beiden Dezennien der Meiji-
Zeit ihre heutige Gestalt gewonnen hat.

4. Die Modernisierung des chinesischen Wortschatzes

In der chinesischen Sprache gab es keine Modernisierung @hnlichen Tempos wie
in Japan. Auf Grund des Modernisierungsgefilles, das um die Jahrhundertwende

1 Shibata/Koyasu (1882).
' Shimada (1888).
!5 Eastlake/Tanahashi (1888).
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zwischen Japan und China bestand, und insbesondere als Folge der Niederlage
Chinas im Krieg gegen Japan 1894-95 strémten zu dieser Zeit massenhaft japani-
sche Neologismen ins Chinesische. Die ersten Chinesen, die solche Neuprigungen
in ihren Schriften gebrauchten, waren chinesische Studenten und Intellektuelle,
die sich nach dem Krieg in groBer Zahl in Japan aufhielten. Die japanischen Neo-
logismen wurden von den jungen chinesischen Intellektuellen als graphische
Lehnworter entlehnt, d. h. die Kombinationen der chinesischen Zeichen wurden
entlehnt, aber die durch sie reprisentierten Morpheme wurden phonemisch ent-
sprechend der chinesischen Lesung realisiert.

Die japanischen Neologismen waren den chinesischen Lesern zunichst unver-
sténdlich. Wir konnen z. B. in den Aufsitzen Liang Qichaos, die vor und nach der
Jahrhundertwende erschienen, beobachten, dass er die von ihm gebrauchten Ent-
lehnungen zu dolmetschen versucht. Da der japanische Terminus shakai, chin.
shehui, am Anfang im Chinesischen unbekannt war, erkldrt Liang: "Shehui, d. h.
rengun (Gruppe von Menschen)".

GroBle Schwierigkeiten hatte Liang Qichao mit dem Terminus keizai, chin.
Jingji. Zwar war dieses Wort im Chinesischen schon lange im Gebrauch, jedoch in
der Bedeutung "Staatskunst", "Verwaltung". Liang erklirte das Wort jingji in sei-
ner neuen Bedeutung "economy" mit einer Vielzahl chinesischer Ubersetzungs-
worter: fuguoxue (die Wissenschaft davon, wie man das Land reich macht), zi-
shengxue (die Wissenschaft von den Ressourcen und vom Lebensunterhalt),
pingzhunxuddie Wissenschaft, wie man die Preise auf gleichem Niveau hilt, of-
fenbar abgeleitet von pingzhunfa, der "Ausgleichsmethode" im alten China),
shengjixue (die Wissenschaft von den Existenzmitteln).

Die Fiille der aus dem Japanischen ins Chinesische einstrdmenden Termini
machte es notwendig, Worterbiicher fiir die "Neuen Worter" zu schaffen. Das erste
dieser Art, ein nach Sachkategorien geordnetes Nachschlagewerk, war das Xin er-
ya (1903)'%. Hier werden in der modernen, aus dem Japanischen entlehnten Ter-
minologie die wichtigsten Wissensgebiete abgehandelt. Wir finden dort solche
Definitionen wie:

Zhang xingzheng zhi jiguan zhe wei zhi zhengfu "Das, was die Verwaltungsorgane lci-
tet, nennt man Regierung"17 oder:

Lifa sifa xingzhengfa zhi quan wei zhi san quan "Die Gewalten der Gesetzgebung,
Rechtssprechung und Verwaltung heiBen die drei Gewalten"'® oder:

Shengcai you san yaosu laoli tudi ziben shi ye "Bei der Produktion materieller Giiter
gibt es drei Faktoren: Dies sind Arbeitskrifte, Grund und Boden und Kapital""’.

16 Wang/Ye (1903).
7 1ba.: 12.
B Ibd.: 21.
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Es verging geraume Zeit, bis die neuen Termini auch in allgemeinen Worterbi-
chern erfasst wurden. Das zweibindige English-Chinese Standard Dictionary
1912%° enthilt kaum die Hilfte der neuen Aquivalente. Hingegen bietet das
Deutsch-Chinesische Waérterbuch von 1. Huang und K. Chii (1920)*' die neuen
Termini ziemlich liickenlos.

Das Ziel dieser Studie ist es zu zeigen, wie die Aufnahme der westlichen Ter-
minologie ins Chinesische mit Hilfe eigenstindiger chinesischer Morpheme er-
folgte. In den meisten Fallen wurden nicht die Termini entlehnt, sondern die Be-
griffe. Der Prozess der Assimilierung westlicher Begriffe erreichte in Japan in der
frilhen Meiji-Zeit sein gréBtes Tempo. Es muss noch einmal betont werden, dass
die Japaner die Wortbildungsmodelle des Chinesischen verwandten. Die Bildung
neuer Termini wurde in den meisten Fillen durch Wortgruppen mit &hnlicher Be-
deutung aus klassischen chinesischen Quellen stimuliert.

Die Chinesen hatten ihrerseits keine Schwierigkeiten, die japanischen Neolo-
gismen als graphische Entlehnungen zu iibernehmen. Heute sind diese um die
Jahrhundertwende eingefiihrten neuen Termini fester Bestandteil des chinesischen
Wortschatzes, und ihre chinesischen Benutzer sind sich nicht mehr bewusst, dass
sie mit aus dem Japanischen entlehnten Termini operieren. Im Laufe der Zeit ka-
men einige dieser graphischen Entlehnungen aufler Gebrauch und wurden durch
echt chinesische Neubildungen ersetzt.
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Summary

The article is concerned with the question of how the Chinese language reacted to
the influx of western ideas into the Far East in the second half of the 19" and at
the beginning of the 20" century.

The principal sources examined are dictionaries, both bilingual Chinese dictio-
naries and bilingual Japanese dictionaries. It is demonstrated that in Japan after the
Meiji Restoration the process of assimilating western ideas advanced at a pace
faster than in China. As a consequence, it was mainly the Japanese who took up
countless western terms and formed equivalents employing Sino-Japanese mor-
phemes,

In the late 19™ century, particularly after the Sino-Japanese War when many
Chinese students went to Japan with the aim of acquiring Western knowledge, a
huge quantity of Japanese neologisms streamed into the Chinese language. The
Chinese had no difficulties in adopting them by way of graphic borrowing. Now-
adays these new terms have become firmly established in the Chinese lexicon.
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CHINESISCHUNTERRICHT IM UBERBLICK CHUN NR. 16/2000, S. 83-102

Umfrageergebnisse zum Chinesischunterricht
an deutschsprachigen Hochschulen

Vom Meiirz bis Juni 2000 fiihrte der Fachverband nach der nunmehr fiinf Jahre zu-
riickliegenden und in CHUN Nr. 11/1995 verdffentlichten Erhebung wieder eine
Umfrage zum Chinesischunterricht an den Hochschulen in Deutschland, Oster-
reich und der Schweiz durch. Hauptziel war in erster Linie, einen Uberblick iiber
die gesamtstatistische Tendenz zu gewinnen, da diese in den vergangenen zwei
Jahrzehnten in starker Abhingigkeit von den politisch-wirtschaftlichen Entwick-
lungen in der VR China und deren Prisentation in den westlichen Medien immer
wieder groBere Schwankungen aufwies und wie kaum in einer anderen wissen-
schaftlichen Ausbildung schwer einzuschitzen war und ist. Uberdies sind in den
vergangenen Jahren, insbesondere an Fachhochschulen, neue Studienangebote mit
teils integrierten Chinesisch-Sprachkursen entstanden, iiber die bislang noch kei-
ne umfassenden statistischen Angaben vorlagen.

Um einen reprisentativen Riicklauf zu gewihrleisten, war der Fragebogen mit
zwei Seiten relativ einfach gestaltet und verzichtete auf ins Detail gehende Infor-
mationen. Gefragt wurde 1. nach der Gesamtzahl der an Kursen der modernen
chinesischen Sprache teilnehmenden Studierenden mit anschlieBender Aufgliede-
rung (Haupt-, Nebenfach; Anzahl in den einzelnen Semesterstufen), 2. nach der
Anzahl der Lehrkrifte mit native speakers, 3. nach der Wochenstundenzahl in den
einzelnen Semesterstufen, 4. nach eventuellen zusitzlichen/studienbegleitenden
Sprachprogrammen, 5. nach den benutzten Lehrmaterialien in Grund-, Mittel- und
Oberstufe und deren Beurteilung und schlieBlich 6. nach den Daten zum Institut,
einschlieBlich Studienschwerpunkten. Die Angaben bezogen sich auf den Stand
des Wintersemesters 1999/2000.

Im Folgenden sollen nur die fiir ein Gesamtbild notwendigen Daten und Er-
kenntr_xjsse dargelegt werden. Befragt wurden 38 Hochschulinstitute in Deutsch-
land, Osterreich (Universititen Innsbruck und Wien) und der Schweiz (Universi-
taten Bern und Ziirich), an denen modernes Chinesisch in der Regel im Rahmen
eines chinawissenschaftlichen Studiums und in vereinzelten Fillen in fakultativen
Sprachkursen fiir Studierende aller Ficher (Universititen Bern, Innsbruck, Kon-
stanz und Mainz/FB 14) angeboten wird. Von diesen 38 Instituten schickten 33 —
allerdings teils erst nach mehrmaliger Riickfrage und auch nicht immer vollstéin-
dig ausgefiillt — ihre Antworten zuriick. Uberhaupt nicht geantwortet haben also
fiinf Institute (Universititen Bern, Erlangen-Niirnberg, Innsbruck, Koln und
Mainz/FB 14). Auf Grund des véllig anders strukturierten Lehrangebots (mehr-
wochige Intensivkurse) wurde das Sinicum/Landesspracheninstitut Nordrhein-
Westfalen in Bochum hier ausgeklammert. Erst spiter eingehende Informationen
tiber Chinesischkurse an der FH Dresden konnten leider nicht mehr beriicksichtigt
werden. Solche und mogliche weitere Liicken diirften jedoch das Gesamtergebnis
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der Umfrage nicht wesentlich beeintrdchtigen. Keine Chinesischkurs“e mehr gibt
es an der RWTH Aachen und der Universitit des Saarlandes in Saarbriicken.

Von den iibrigen 31 Instituten sind 24 an Universititen, sechs an Fachhogh—
schulen und eines an einer staatlich anerkannten Akademie (Miinchen)' angesie-
delt, wobei in 27 Fillen die chinesische Sprache Teil des reguliren Stud1um_s dar-
stellt, davon 25 in Deutschland und je eines in Osterreich (Wien) und in der
Schweiz (Ziirich). . N

GemiB den Angaben nahmen insgesamt rund 2.740 Studierende an Chine-
sischkursen teil. Auch unter Beriicksichtigung der bestehenden Umfrageliicken
diirfte also die Gesamtzahl der Personen, die an deutschsprachigen Hochschulen
Chinesisch studieren, immer noch knapp unter 3.000 liegen. Verglichen mit der
letzten auf das Wintersemester 1994/95 bezogenen Umfrage (4.439), als sich ge-
rade noch der Schub aus den 80er Jahren auswirkte, ist somit eine Absenkung um
ein Drittel erfolgt — kein Anlass also, weiterhin von einem "Chinesisch-Fiebc‘er"
(Hanyu-re) zu sprechen, das von der Mitte der 80er Jahre bis zum abruptem' Ein-
bruch 1989 die meisten Institute vor groBe Kapazititsprobleme stellte (W.mter'-
semester 1987/88: 5.600 Studierende!) und das immer noch gern von der (?hl.IleSI-
schen Presseberichterstattung heraufbeschworen wird. Das heutige statls1t1sch.e
Nivean entspricht etwa demjenigen um 1984/85. Entsprechend "ausgediinnt" mit
Studierenden sind gegenwirtig viele der Institute, die noch in den SQer Jahren A-
larm schlugen. Eine weitgehende Entspannung ist auch vor dem Hlptcrgmlnd zu
sehen, dass als Reaktion auf die damalige "China-Euphorie" einerseits die perso-
nelle Ausstattung etlicher bestehender Institute verbessert wurde, ande‘rerseuts seit
dem Beginn der 90er Jahre eine Reihe neuer gegenwarts- und pr‘axmbezo'gener
China-Studiengiinge eingerichtet wurde, die einen nicht unbeachtlichen Teil der
chinawissenschaftlichen Studienanfinger absorbieren. Uberhaupt ist der momen-
tane Tiefstand wohl noch eine Spitfolge der drastisch zuriickgegangenen Immat-
rikulationen in chinawissenschaftlichen Fichern in der ersten Halfte der 90er Jah-
re.

Von den 1995 noch gezihlten acht Instituten mit jeweils {iber 200 Studieren-
den sind heute nur noch zwei iibrig geblieben, niimlich an der FU Berlin (387,
Vergleich 1995: 608!) und an der Universitit Wien (208). Weitere sechs Ir.nstitute
haben iiber 100 Studierende (die Universititen Bonn, Frankfurt, Leipzig und
Miinchen sowie die Fachhochschulen Konstanz und Ludwigshafen), zehn Insti-

tute zwischen 70-100 und 13 Institute unter 70.

Die nicht von allen Instituten beantwortete bzw. fiir einige irrelevante Frage
nach der Aufteilung der Studierenden nach Haupt- und Nebenfach ergibt ein
Verhiltnis von 1.495 zu 681. Diese gegeniiber 1994/95 signifikante Steig;erm}g
der Hauptfachstudierenden von damals 58 % auf nunmehr 69 % diirfte groBe‘ntells
auf die Schwerpunktsetzung in den neu geschaffenen wirtschafts- und regional-
wissenschaftlich orientierten Studiengingen zuriickzufiihren sein.
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Die Studierenden an allen 31 Instituten verteilen sich prozentual wie folgt auf
die einzelnen Semesterstufen: 41 % im 1./2. Semester, 25 % im 3./4. Semester,
15 % im 5./6. Semester und 19 % ab dem 7. Semester. Studienfachbedingt gibt es
allerdings ab dem 7. Semester an den meisten Instituten keine oder kaum noch
Lehrveranstaltungen in chinesischer Sprache. Im iibrigen deutet der bescheidene
Anteil der Grundkursteilnehmer auf eine zuriickhaltende Nachfrage bei den Stu-
dienanfédngern hin, die sich voraussichtlich auch in den nichsten ein bis zwei Jah-
ren kaum éndern wird. :

Die Anzahl der Lehrkrifte fiir modernes Chinesisch ist gegeniiber 1995
merklich gestiegen: An den 31 Instituten sind es 106 (gegeniiber 87 vor fiinf Jah-
ren). Bei der Neubesetzung von Stellen hat man sich offensichtlich bevorzugt fiir
chinesische native speakers entschieden. Mit 79-80 ist deren Anteil am Lehrper-
sonal auf ca. 75 % gestiegen (1995 noch 63 %).

Die schon 1995 festzustellende Intensivierung der Sprachausbildung zu-
mindest in den ersten beiden Semestern scheint sich fortzusetzen: Sechs Institute
bieten mehr als 12 Wochenstunden an, teils im Rahmen eines intensiven Propi-
deutikums (FU und HU Berlin, Universititen Heidelberg und Tiibingen). 12 In-
stitute haben 9-12, acht Institute 5-8 und nur fiinf Institute 4 und weniger Wo-
chenstunden modemes Chinesisch im 1./2. Semester. Die Wochenstundenzahlen
reduzieren sich merklich ab dem 3./4. Semester: Die meisten Institute (21) bieten
dann nur noch unter 8 Wochenstunden an. Im 5./6. Semester bleiben lediglich vier
Institute iibrig, die mehr als 9 Wochenstunden fiir modernes Chinesisch vorsehen,
wihrend fiinf Institute 5-8, 14 Institute 4 oder weniger und immerhin acht Insti-
tute keine Wochenstunden mehr dafiir einplanen. Ab dem 7. Semester gibt es an
knapp der Hélfte der Institute (16) keine modernsprachliche Ausbildung mehr.

Am wenigsten ermutigend sind die Informationen zu den verwendeten Lehr-
materialien, insbesondere in der Grundstufe. Dort dient nach wie vor der 1981
erstmals erschienene Practical Chinese Reader (= PCR; Shiyong Hanyu keben),
Binde 1-2, bzw. seine deutschsprachige Version Praktisches Chinesisch oder die
in Deutschland herausgebrachte Uberarbeitung Grundstudium Chinesisch von
Chiao Wei u. a. ('1988, 21992) an 19 Instituten als wichtigste Grundlage. Dieses
erste fiir den Einsatz im Ausland an der damaligen Sprachenhochschule Beijing
verfasste Chinesisch-Lehrwerk spiegelt die chinesische Wirklichkeit vom Ende
der 70er Jahre wider und ist inzwischen sowohl inhaltlich als auch methodisch
vollig veraltet. Nur drei Institute haben eigenes Material verfasst. Die iibrigen
verwenden eine breite Palette von lteren (in einem Fall sogar noch DeFrancis'
Lehrbiicher von 1964!) bis hin zu neuesten Materialien. In der Mittel- und Ober-
stufe gibt es keine Priorititen mehr. Neben dem PCR ab Band 3 werden iiber ein
Dutzend meist neuerer Titel genannt bzw. wird auf eigene Textzusammenstellung
verwiesen. Die Bewertung der Lehrmaterialien fillt m4Big aus: mit "sehr gut” ur-
teilen zwei, mit "zufriedenstellend” 20 und mit "mangelhaft" acht Institute.

Peter Kupfer
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ChaF-Unterricht in Deutschland
Ergebnisse einer Befragung von Chinesischlehrenden
an deutschen Hochschulen

Gegenwirtig bieten in Deutschland zwanzig Hochschulen den Smdifquang Sino-
logie (im Sinne einer Philologie) an.! Dariiber hinaus gibt‘ es an einigen Hoch-
schulen speziellere Studienginge, z. B. Wirtschaftssinologie an der Hochschule
Bremen oder chinesische Sprache und Kultur fiir Diplomiibersetzer am Fachbe-
reich Angewandte Sprach- und Kulturwissenschaft der Universitét Mainz, Stand-
ort Germersheim. Eine wachsende Zahl von Hochschulen® macht China-bezogene
Angebote fiir Studierende nicht-sinologischer Ficher, entweder als fachspezifische
Fremdsprachenausbildung oder fiir Horer aller Fachbereiche. Die Zah! der GyIp—
nasien mit Chinesischunterricht oder —Arbeitsgemeinschaften3 ist ebenfalls im
Wachsen begriffen; die Zahl der Volkshochschulen mit Chinesischkursen* nihert
sich der Hundert; den Versuch, andere Weiterbildungseinrichtungen mit Chine-
sischunterricht im Programm zu z#hlen, habe ich gar nicht erst unternommen.
Gleichzeitig muss man feststellen, dass es in Deutschland keine eigenltliche
Ausbildung zum ChaF-Lehrer gibt. Entsprechend unterschiedlich dﬁrﬁezn die
Qualifikationen der Lehrkrifte und die methodisch-didaktischen Ansétze im Up—
terricht sein. Es ist daher kaum verwunderlich, dass allgemeine Aussagen iiber die
Situation von ChaF in Deutschland — oder auch im gesamten deutschen Sprach-
raum — nur schwer zu treffen sind. o
Eine Erfassung und Beschreibung der Gesamtlage des ChaF-Unterrichts in
Deutschland wire zwar keine unmogliche, aber doch eine recht umfingliche Auf-
gabe. Da ich mich in meiner Dissertation mit der Frage beschaftige, wie d'ics Vef—
mittlung der chinesischen Schrift in ChaF verbessert werden kann, habe 1c:h' mir
erlaubt, eine kleine Umfrage zum Schwerpunkt des Schriftzeichenunterrichts
durchzufiihren. Ich habe 30 Universititen bzw. sinologische Institute angeschrie-
ben und ihnen einen Fragebogen nebst einem zweisprachigen Anschreiben zuge-
sandt, Dariiber hinaus habe ich einige Exemplare des Fragebogens an mir person-
lich bekannte Lehrkrifte verteilt. Wie in dem Anschreiben an die Kolleginnen und

! 1999/2000 Studien- und Berufswahl:287-289.

2 "Chinesisch im deutschsprachigen Raum: Hochschulen”, Stand Mirz 1999: 39 Hoch-
schulen. Ende 1998 verzeichnete "Niitzliche Adressen ..." 30 Hochschulen.

3 “"Chinesisch im deutschsprachigen Raum: Sekundarschulen", Stand November 1998: 37
Schulen. Im Schuljahr 1995/96 waren es laut CHUN (1996:110-111) 28 Schulen.

* "Chinesisch im deutschsprachigen Raum: Volkshochschulen”, Stand 1999: 95 VHS mit
Chinesischkursen.
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Kollegen versprochen, berichte ich an dieser Stelle nun iiber die Ergebnisse der
Urnfrage.

Die Ergebnisse, die ich im Folgenden referiere, beschriinken sich auf den Un-
terricht in modernem Chinesisch an Hochschulen — hierunter verstehe ich Fach-
hochschulen ebenso wie Universititen und ggf. private Hochschulen’ - in
Deutschland. Bei denjenigen Kolleginnen und Kollegen, die Klassisches Chine-
sisch unterrichten oder an einer Sekundarschule oder VHS arbeiten, sowie bei dem
Kollegen vom Landesspracheninstitut Nordrhein-Westfalen, der seine Unterrichts-
situation selbst als untypisch charakterisierte, mochte ich mich ganz herzlich fiir
die Riicksendung des Fragebogens bedanken. Ich denke, dass diese Arten des
Chinesischunterrichts wegen ihrer Ausrichtung, Teilnehmerschaft und nicht zu-
letzt wegen der Anzahl der betreffenden Einrichtungen eigene Erhebungen recht-
fertigen wiirden und es unredlich wire, sie ungeachtet ihrer Spezifika mit anderen
Angeboten zusammenzufassen.

1. Der Fragebogen

Der Fragebogen umfasste zwei Seiten mit insgesamt 17 Fragen.® Die ersten Fragen
betrafen die Herkunft bzw. Muttersprache der Lehrkraft sowie die Unter-
richtseinrichtung und -teilnehmer. Dann wollte ich wissen, welche Teilgebiete die
Lehrkraft im Unterricht schwerpunktmiBig abdeckt (also z. B. Konversation,
Lektiire, Grammatik, Ubersetzen, ...), welche Unterrichtssprache und welches
Lehrbuch sie verwendet. Die nun folgenden zehn Fragen drehten sich spezieller
um Aspekte der Vermittlung von chinesischen Schriftzeichen: die Menge und
Auswahl der im ersten Unterrichtsjahr eingefiihrten Schriftzeichen, den Zeitpunkt
der Einfithrung der ersten Zeichen, die Vorbereitung darauf, Informationen bei der
Einfiihrung neuer Zeichen, Gestaltung der Unterrichtsprogression, Verwendung
von Pinyin, Eingehen auf die Entwicklung des Schriftsystems und einzelner
Schriftzeichen, den Studierenden empfohlene Lernmethoden, Methoden zur Uber-
priifung des Lernfortschritts und die Einschitzung des Erfolgs der eigenen Vorge-
hensweise. Zum Schluss bat ich um Namen und Anschrift, um eventuell Riickfra-
gen stellen zu knnen. Selbstverstindlich war auf dem Fragebogen auch Raum fiir
eigene Anmerkungen.

$ Hierzu zihle ich auch ein EU-gefordertes Weiterbildungszentrum fiir Akademiker in Berlin,
da es eine den Hochschulen vergleichbare Klientel hat und in der Sache kein untypisches Profil
erkennen lieB.

S Die Fragen sind im Anschluss an das Literaturverzeichnis wiedergegeben.
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2. Die Befragten

Ich erhielt 29 Fragebogen ausgefiillt zuriick. Da ich aus einigen Instituten Ant-
worten von zwei Personen bekam — im Anschreiben hatte ich um Weitergabe des
Fragebogens an interessierte Kollegen gebeten — , sind unter den insgesamt 26
Einsendungen aus Hochschulen nur 20 verschiedene Hochschulen vertreten. Drei
Kollegen oder Kolleginnen unterrichteten zum Zeitpunkt der Befragung Klassi-
sches Chinesisch. Ihre Antworten werden aus den weiter oben genannten Griinden
bei der Auswertung nicht mit beriicksichtigt, so dass 23 Fragebdgen bleiben.

Die Kollegen und Kolleginnen, die geantwortet haben, werde ich im Folgenden
pauschal als "Befragte” bezeichnen, und da dies die Kurzform fiir "befragte Per-
son" ist, in der Einzahl mitunter die weibliche Form verwenden.

23 Antworten sind fiir eine quantitative Auswertung zu wenig, und so werde
ich auf Prozentangaben u. 4. verzichten. Ich denke aber, dass die eingegangenen
Antworten ein zutreffendes Bild von ChaF an deutschen Hochschulen abgeben
und fiir diesen Bereich als "reprisentativ" anzosehen sind.

Die 23 Befragten unterrichteten zum Zeitpunkt der Befragung modernes Chine-
sisch, und zwar 19 an Universititen, drei an Fachhochschulen und einer an einem
Weiterbildungszentrum fiir Akademiker. Neun der Befragten waren chinesischer
Herkunft bzw. Muttersprache. Eine chinesische Befragte lehrte zusitzlich an der
European Business School und eine weitere zusétzlich an einer Volkshochschule,
bei Firmen sowie sonstigen Bildungseinrichtungen. Die iibrigen 14 Befragten wa-
ren deutscher Herkunft bzw. Muttersprache. Vier der deutschen Befragten unter-
richteten zusitzlich an Gymnasien.

3. Fragen zur Unterrichtssituation

3.1. Zielgruppen

Zwolf der Befragten sahen sich stets Lerngruppen mit Studierenden sinologischer
oder schwerpunktmiBig China-bezogener Ficher gegeniiber, was hier Ostasien-
wissenschaften, Regional wissenschaften, Sinologie im Nebenfach und Ubersetzen
einschlieBt; drei unterrichteten sowohl Sinologiestudierende als auch Studierende
anderer Fachrichtungen, so dass insgesamt 15 Befragte Kurse mit Studierenden
China-bezogener Ficher unterrichteten.

Acht Befragte unterrichteten ausschlieBlich Studierende nicht China-bezogener
Fécher. EinschlieBlich der oben genannten drei Befragten, die sowohl Studierende
China-bezogener Ficher als auch andere unterrichteten, ergibt dies elf Befragte,
die zum Zeitpunkt der Befragung Kurse mit Studierenden nicht China-bezogener
Ficher unterrichteten.
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3.2. Unterrichtsschwerpunkte

Achtzehn Befragte gaben an, "Chinesisch allgemein" zu unterrichten. Fiinf erteil-
ten auBerdem fachsprachlichen Unterricht, drei davon Wirtschaftschinesisch, eine
Chinesisch fiir die Facher Jura und Wirtschaft und einer spezifizierte das betref-
fende Fach nicht. Sechs gaben neben dem allgemeinen Unterricht das Ubersetzen
als weiteren Schwerpunkt an.

Zwei Befragte gaben an, nur Grammatik zu unterrichten. Je eine Befragte gab
Grammatik und Lektionstexte bzw. Grammatik, Lektiire und Ubersetzen an. Eine
Befragte unterrichtete Studierende des Fachs "Angewandte Weltwirtschafts-
sprachen” an einer FH im Umgang mit chinesischer Software.

Es gab keinen Befragten, der Wortschatzarbeit oder Schriftzeichen als seinen
Unterrichtsschwerpunkt nannte.

Bei allen genannten Schwerpunkten und Kombinationen besteht die Wahr-
scheinlichkeit, dass zumindest gelegentlich neues Vokabular und damit auch neue
Schriftzeichen eingefiihrt werden, so dass trotz unterschiedlicher Schwerpunkte,
Zielrichtungen und Intensitiit interessante Antworten auf die Fragen, die den Un-
terricht in chinesischer Schrift betreffen, zu erwarten sind.

3.3. Unterrichtssprache

Es mag selbstverstindlich erscheinen, dass im chinesischen Sprachunterricht Chi-
nesisch gesprochen wird; jedoch ist es in unseren Breiten nicht selbstverstindlich,
dass dort nur Chinesisch gesprochen wird. Gerade was das Gesprich #iber Chine-
sisch angeht, steht zu erwarten, dass Deutsch als Unterrichtssprache eine gewisse
Rolle spielt.

Zehn Befragte gaben Deutsch als einzige Unterrichtssprache an. Davon war ei-
ne chinesischer Herkunft. Drei Befragte antworteten mit "hauptsichlich Deutsch".
Darunter waren zwei chinesische und eine deutsche Befragte. Zehn Befragte ga-
ben Deutsch und Chinesisch als Unterrichtssprachen an. Darunter waren vier Be-
fragte deutscher und sechs chinesischer Herkunft. Ein darunter befindlicher deut-
scher Befragter differenzierte den Einsatz von Deutsch und Chinesisch als Unter-
richtssprache nach dem Niveau der Lerngruppe und unterrichtete nur Studierende
im ersten Jahr auf Deutsch. Eine weitere deutsche Befragte gab ebenfalls an, "in
hoheren Kursen [auf] Chinesisch” zu unterrichten, machte aber keine genaueren
Angaben.

Nur eine Befragte antwortete, dass ihre Unterrichtssprache Chinesisch sei. Die-
se Befragte ist chinesischer Herkunft und unterrichtet Sinologiestudierende an ei-
ner Universitit, wobei ihre Angaben zu Unterrichtsinhalten wohl auch Konversa-
tion enthielten, diese jedoch nicht als hauptsichlichen Schwerpunkt erkennen lie-
Ben.
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Eine Tendenz, dass Studierende nicht-sinologischer Studiengénge eher nur auf
Deutsch unterrichtet wiirden, lieB sich nicht erkennen.

4. Lehrbiicher im ChaF-Unterricht in Deutschland

Um es gleich vorwegzunehmen: Shiyong Hanyu keben/Practical Chinese Reader
und seine Abkommlinge halten die Spitzenposition: 17 von 23 Befragten arbeiten
mit einem Shiyong Hanyu keben-Abkémmling. Damit meine ich neben dem chine-
sisch-englischen Original die in China erschienene Ubersetzung ins Deutsche,
Praktisches Chinesisch, sowie die von Wei Chiao und anderen erarbeitete Adapti-
on fiir den deutschen Sprachraum mit dem Titel Grundstudium Chinesisch. Be-
ziiglich Shiyong Hanyu keben und seinen Abkommlingen zeigte sich folgende
Verteilung:

Grundstudium Chinesisch: 9 Nennungen (3x alleinig; 1x nur Bd. 3 zusammen mit

Praktisches Chinesisch), davon 6 von chinesischen Befragten

Practical Chinese Reader: 6 Nennungen (4x alleinig), davon 5 von deutschen Be-

fragten
Praktisches Chinesisch: 4 Nennungen (1x alleinig; 1x zusammen mit Grundstudium

Chinesisch Bd. 3), davon 2 von chinesischen Befragten

Je ein Befragter gab an: Grundkurs der chinesischen Sprache; Nin hao; Chine-
sisch sprechen, lesen, schreiben’; Chinesisch fiir Deutsche; Langenscheidts prak-
tisches Lehrbuch Chinesisch®; Colloquial Chinese; Chinese Primer und Integrated
Chinese’. Eine Befragte machte keine konkreten Angaben; eine verwendete aus-
schlieBlich selbst zusammengestelltes Material aus dem Internet und chinesischen
Textverarbeitungsprograrnmen.

In elf von 15 Fillen werden Studierende China-bezogener Ficher mit einem
Shiyong Hanyu keben-Abkdmmling unterrichtet, bei fiinf davon wurde kein weite-
res oder zusitzliches Lehrmaterial angegeben. Und in sieben von elf Fillen nicht
China-bezogener Ficher werden die Lemer ebenfalls mit einem Shiyong Hanyu
keben-Abkommling unterrichtet, wobei in sechs dieser Fille noch ein anderes
Lehrwerk oder zusitzliches eigenes Lehrmaterial genannt wurde.

" Die beiden letzteren Titel wurden von derselben Person genannt, aber da sie auch an ande-
ren Einrichtungen unterrichtet und diese Biicher als letzte von mehreren auffiihrt, ist es moglich,
dass sie sie gar nicht an der Universitit einsetzt.

8 Auch dieses Buch wurde — neben Praktisches Chinesisch und eigenen Materialien — von
jemandem genannt, der auch im Gymnasium unterrichtet.

? Die beiden zuletzt aufgefiihrten Titel wurden von ein und derselben Befragten genannt, die
an einer Universitiit Sinologiestudierende unterrichtet.
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Shiyong Hanyu keben wird von beinahe genauso vielen deutschen wie chinesi-
schen Befragten genannt, wobei die englische Fassung bei deutschen Befragten
beliebter ist als bei chinesischen. Dies mag daran liegen, dass viele Deutsche die
deutsche Version schlechter finden als die englische. Chinesische Befragte bevor-
zugen die deutsche Version oder die deutsche Adaption, wahrscheinlich um die
Lerner im Chinesischunterricht nicht mit einer weiteren Fremdsprache zu belasten.
Die acht anderen Titel wurden je zur Hilfte von deutschen und chinesischen Be-
fragten genannt.

Wie sind diese Befunde zu interpretieren? Woran liegt es, dass das in seinen
Urspriingen fast zwanzig Jahre alte Shiyong Hanyu keben in verschiedenen Ver-
sionen so verbreitet ist, jiingere Lehrwerke dagegen kaum? Ist es immer noch das
iberzeugendste oder sind neuere Lehrwerke in Deutschland einfach zu unbe-
kannt? Geschieht die Entscheidung fiir dieses Lehrbuch bewusst und reflektiert
oder eher gewohnheitsmiBig? Antworten auf diese Fragen habe ich bisher nicht,
denke aber, dass die grofie Beliebtheit und Verbreitung von Shiyong Hanyu keben
die Evaluation neuerer Lehrwerke nicht von vornherein ausschliefen sollte.

5. Schriftzeichenunterricht an Hochschulen in Deutschland

Im ersten Jahr des Chinesischunterrichts, das steht wohl auBer Zweifel, werden
unverzichtbare Grundlagen geschaffen, auch was den Erwerb von Wissen iiber das
Schriftsystem und Strategien zum Umgang mit chinesischen Schriftzeichen an-
geht. Aus diesem Grunde habe ich zunéchst etwas genauer nach der Menge der im
ersten Unterrichtsjahr eingefiihrten Schriftzeichen und den dabei gegebenen In-
formationen gefragt. AnschlieBend folgten Fragen etwas allgemeinerer Art iiber
die Verwendung von Pinyin, empfohlene Lernmethoden usw.

5.1. Die Menge der im ersten Studienjahr vermittelten Zeichen

Verstédndlicherweise fiel es vielen Befragten schwer, auf die Frage nach der An-
zahl der im ersten Unterrichtsjahr eingefiihrten Schriftzeichen mit einer konkreten
Zahl zu antworten. Etwa die Hilfte der Befragten machte daher vage Angaben wie
"pro Semester ein Band des Lehrbuchs” oder gab gar keine Antwort, so dass ich
mir erlaubt habe, aus den angegebenen Lehrbuchbinden zu erschlieBen, wie viele
Zeichen sie im ersten Unterrichtsjahr ungefihr einfiihren.

Studierende China-bezogener Studiengénge lernen demnach in der Regel im
ersten Jahr 800 bis 1.000 verschiedene Schrifizeichen. Die Angaben der betref-
fenden Befragten fielen hier sehr iibereinstimmend aus. Eine einzige Befragte
nannte die Zahl von 1.500 Schriftzeichen. Studierende anderer Ficher lernen in
dieser Zeit etwa 200 bis 600 Schriftzeichen, je nach Schwerpunkt und Intensitéit
des besuchten Kurses.
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Zum Vergleich: In der Volksrepublik China lernen Grundschulk.inder im ersten
Schuljahr 450 und im zweiten rund 800 weitere Schriftzeichen; im Vc?rlaluf der
sechsjihrigen Grundschulzeit sollen sie insgesamt etwa 2.800 .Schnftze.lche:n ler-
nen (Guder-Manitius 1999:95). Die HSK-Schriftzeichenliste, die als Rlcht§:chnur
fir den ChaF-Unterricht angesehen werden kann, umfasst 2.905 verschiedene

Schriftzeichen.

5.2. Die Einfithrung der ersten Schriftzeichen

In elf von 15 Fillen werden Studierende China-bezogener Facher von der ersten
Unterrichtsstunde an mit Schriftzeichen konfrontiert. Je ein Befragter gab an, noch
in der ersten Woche bzw. nach ca. zwei Wochen mit der Einfiihrung der ersten
Zeichen zu beginnen; zwei Befragte beginnen damit nach etwa drei Wochen.

Bei den Studierenden anderer Ficher zeigte sich ein dhnliches Verhéltnis: in
neun von elf Fillen begannen die Befragten in der ersten Stunde mit Schriftzei-
chen, eine nach mehr als drei Wochen, und eine machte keine Angaben. Eine Be-
fragte fligte eine Begriindung fiir den Beginn in der ersten Unterrichtsstunde hin-
zu: dies geschehe ndmlich "um die Neugierde und den Tatendurst zu befriedigen".

Alle neun chinesischen Befragten und neun von 14 deutschen Befragten begin-
nen demnach in der ersten Unterrichtsstunde mit der Einfilhrung chinesischer
Schriftzeichen. Unter den Befragten ist dies eindeutig die bevorzugte Vorgehens-
weise.

5.3. Die Vorbereitung auf die Einfiihrung der ersten Zeichen

Etwa ein Drittel der Befragten gab mehr als eine VorbereitungsmaBnahme an. Eine
Befragte machte keine Angaben. Nur ein Befragter gab an, er berei;cg seine Lerner
"iiberhaupt nicht" auf die Einfilhrung der ersten Schriftzeichen vor.

Zwolf Befragte halten eine Art Einfiihrungsvortrag. Sieben davon erwihnen in
diesem Zusammenhang explizit die Entwicklungsgeschichte der chinesischen
Schrift und fiinf die Existenz und Funktion von phonetischen und signifischen
Elementen. Vier der elf gehen auf die Struktur der chinesischen Sprache bzw. das
Verhiltnis der Schrift zur Sprache ein. Eine Befragte behandelt an dieser Stelle
auch Methoden zum Lernen von Schriftzeichen. Eine andere Befragte ldsst die
Lerner anschlieBend ein Suchspiel machen, bei der sie in einem Text bestimmte
Grapheme, die in verschiedenen Schriftzeichen vorkommen, finden sollen.

'% Die Befragte, die den Umgang mit chinesischer Software unterrichtet, machte keine Anga-
ben und kann hier und bei drei folgenden Punkten (5.4, 5.5, 5.7) vernachlassigt werden.
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Sieben Befragte scheinen anfangs nur kurze Erliuterungen zu geben, die den
grundlegenden Aufbau von Schriftzeichen betreffen, und spiter bei der Einfiih-
rung von Zeichen mit neuen Eigenschaften auf diese einzugehen.

Drei Befragte erwihnten in ihrer Antwort auf diese Frage die Strichreihenfolge
und zwei gaben an, eine Radikalliste zu verteilen. Zwei Befragte geben ihren Ler-
nern Lektiirehinweise. Explizit erwihnt wurden hier von einem Befragten Lind-
qvist (1990), Karlgren (1975?), Baus (1996) und Bellassen/Zhang (1999). Nur ein
Befragter sagte, er bespreche die vier relevanten liushu-Verschriftungskategorien
(xiangxing, zhishi, huiyi, xingsheng, in dieser Reihenfolge). Ein Befragter behan-
delt die paldographischen Urspriinge der chinesischen Schrift. In der Antwort ei-
ner Befragten fillt das Stichwort Homophonie. Eine chinesische Befragte schrieb,
sie zeige ihren Lernern am Ende des ersten Semesters einen Film iiber die Ent-
wicklungsgeschichte des chinesischen Schriftzeichensystems.

Eine Tendenz, dass Studierende China-bezogener Ficher stets eingehender auf
die Konfrontation mit den ersten Schriftzeichen vorbereitet wiirden, ldsst sich aus
den Antworten nicht ablesen.

5.4. Informationen, die zu neuen Zeichen gegeben werden

Die Frage, welche Informationen sie ihren Lernern bei der Einflihrung neuer
Schriftzeichen geben, wurde von allen Befragten beantwortet. Dass zu neuen
Schriftzeichen stets ihre heutige Bedeutung und Lautung vorgestellt werden, ist
selbstverstdndlich und wurde daher von vielen Befragten nicht eigens erwéhnt.

Elf Befragte erwihnten die Strichreihenfolge und zehn die graphematische Zu-
sammensetzung der Schriftzeichen. Sechs Befragte erwihnten explizit das Stich-
wort Radikal und vier die Zusammensetzung aus Radikal (genauer: Signifikum)
und Phonetikum. Sechs Befragte gaben an, bei der Einfiilhrung neuer Schrift-
zeichen deren Etymologie, v. a. deren Urform und Urbedeutung anzugeben. Vier
Befragte besprechen die graphische Entwicklungsgeschichte neuer Schriftzeichen.
Einer davon erwihnte in diesem Zusammenhang das Buch von Li (1992). Sechs
Befragte besprechen Worter oder Kollokationen, an denen ein neues Schriftzei-
chen beteiligt ist. Vier Befragte stellen Vergleiche mit anderen bereits eingefiihr-
ten Zeichen an, weisen auf bereits bekannte Grapheme oder leicht verwechselbare
Zeichen hin. Zwei Befragte geben ihren Lernern Eselsbriicken oder vergleichbare
Anbhaltspunkte mit. Nur eine Befragte gab an, die Haufigkeit des betreffenden Zei-
chens in Texten und damit die Dringlichkeit, es zu lernen, anzusprechen.

Auch bei diesem Punkt ist kein Unterschied in der Behandlung von Lernern aus
unterschiedlichen Fichern erkennbar.

Zusammenfassend kann man sagen, dass bei der Einfilhrung neuer Schrift-
zeichen ihren graphischen Aspekten mehr Aufmerksamkeit gewidmet wird als ih-
rer Beteiligung an Wértern oder ihrer Haufigkeit in Texten.
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5.5. Die Gestaltung der Unterrichtsprogression

Von den 15 Befragten, die Studierende China-bezogener Ficher unterrichtt?n, ge-
hen sechs nach dem Lehrbuch vor. Drei machten keine Angaben, man kann jedoch
vermuten, dass sie ebenfalls dem Lehrbuch folgen. Die iibrigen sechs machFen
gemischte Angaben, in denen u. a. folgendes erwihnt wurde: Lehrbuchprogression
(2x), Haufigkeit der Verwendung (2x), Wortfeld oder Kontext (2x), Lerr{fo'rt—
schritt, Interesse und Aufnahmefihigkeit der Studierenden, Gebriauchlichkeit im
Alltag (je 1x). .

Von den hier zu betrachtenden zehn Befragten, die nur oder auch Studierende
anderer Ficher unterrichten, machten zwei keine Angaben und folgen vermutlich
der Lehrbuchprogression. Vier antworteten explizit, dass sie nach dem Lehrbuch
vorgehen; davon gab einer an, gelegentlich zusitzliche Vokabeln einzufiihren, und
einer gab die Hiufigkeit der Verwendung als zusitzliches Kriterium an. Ein Be-
fragter gab Bildungsregeln und Semantik und einer das jeweils behandelte Wort-
feld als ausschlaggebend fiir die Progression an. Ein Befragter chinesischer Her-
kunft formulierte die Prinzipien "vom Leichten zum Schwierigen, mit dem Ge-
briuchlichen anfangen".

Zusammenfassend kann man feststellen, dass meistens das Lehrbuch die Pro-
gression vorgibt. Zumindest in den am hiufigsten genannten Lehrwerken folgt die
Einfilhrung von neuem Wortschatz der Verwendungshéufigkeit im Alltag und
nicht der Schwierigkeit der beteiligten Schriftzeichen. Strukturelle Eigenschaften
des Schriftsystems spielen daher bei der Gestaltung der Unterrichtsprogression
offenbar so gut wie keine Rolle.

5.6. Die Verwendung von Pinyin

Alle Befragten verwenden in ihrem Unterricht Pinyin. In einem einzigen Fall wur-
de Pinyin als Basis des Unterrichts angegeben. Zwei Befragte machten keine ge-
naueren Angaben zu Art und Umfang der Verwendung von Pinyin.

Gut die Halfte der Befragten (13) gab an, Pinyin vor allem oder ausschlieBlich
bei der Einfiihrung neuen Wortschatzes zu verwenden. Von den acht anderen Be-
fragten kann man sagen, dass sie Pinyin im Grundstudium in unterschiedlichem
MagBe unterstiitzend zu Texten verwenden. Drei davon verwenden es entsprechend
dem Lehrbuch (Shiyong Hanyu keben—Abkémmlinge), von denen einer jedoch die
Lesetexte ohne Pinyin prisentiert und es nur bei Dialogen aus der Alltagskommu-
nikation einsetzt. Fine Befragte von den acht gab an, dass bei ihr im ersten und
zweiten Semester die Texte immer ergénzt durch Pinyin prisentiert wiirden, an der
Tafel aber nur Schriftzeichen Verwendung finden. Die iibrigen vier machten keine
genaueren Angaben.
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Es lasst sich nicht erkennen, dass Studierende China-bezogener Ficher und
solche anderer Fécher im Hinblick auf die Verwendung von Pinyin prinzipiell un-
terschiedlich behandelt wiirden.

Pinyin findet im ChaF-Unterricht also hauptsichlich als Mittel zur Notierung
der Aussprache bei der Einfiihrung neuer Schriftzeichen bzw. neuen Wortschatzes
und gelegentlich als Unterstiitzung bei der Behandlung von Lehrbuchtexten Ver-
wendung.

5.7. Die Rolle der Entstehungsgeschichte der chinesischen Schrift

Die Antworten auf die Frage, inwieweit man auf die Entstehungsgeschichte des
Schriftzeichensystems bzw. die Herkunft/Etymologie einzelner Schriftzeichen ein-
ginge, fielen recht unterschiedlich aus und waren teilweise nicht leicht zu inter-
pretieren bzw. zu systematisieren. Vier Befragte (von insgesamt 22 hier rele-
vanten) sagten, sie gingen auf die Etymologie neuer Zeichen ein, wenn sie als
Lernhilfe dienen konne. Zwei verwiesen auf die Erlduterungen, die sie vor Ein-
fihrung der ersten Schriftzeichen geben. Vier antworteten "kaum", zwei sagten,
sie gingen gelegentlich auf Etymologie ein, wenn und soweit ihre eigenen Kennt-
nisse es erlaubten. Einer gab an, die Etymologie und Entwicklung der "haufigsten
und einprigsamsten Radikale" zu behandeln. Ein Befragter verwies auf das Lehr-
werk von Bellassen/Zhang (1999), das er als vorbildlich bezeichnete. Einer
schrieb: "nur soweit nachvollziehbar, zu viel halte ich fiir Ballast". Einer gab an,
"recht genau” auf die Etymologie einzugehen und verwies auf Fazzioli (1987). Die
verbleibenden Reaktionen entziehen sich einer verantwortlichen Interpretation.

Als interessante Beobachtung konnte man vermerken, dass keine der Befragten
an dieser Stelle die liushu-Verschriftungskategorien oder die Tatsache, dass die
Mehrheit der chinesischen Schriftzeichen semantisch-phonetische Zusammenset-
zungen sind, angesprochen hat.

Der Gesamtbefund lautet, dass die Etymologie der Schriftzeichen und die Ent-
wicklungsgeschichte des Schriftzeichensystems im Chinesischunterricht nur eine
sehr untergeordnete Rolle spielen.

5.8. Lernmethoden

Etwa zwei Drittel der Befragten (15) nannten mehr als eine Lernmethode, die sie
ihren Lemnern empfehlen. Die beiden am héufigsten genannten Lernmethoden sind
die Verwendung von Vokabelkarten und wiederholtes bzw. regelmiBiges Schrei-
ben von Schriftzeichen. Diese Methoden wurden je elf Mal genannt. Fiinf Befragte
nannten beide Methoden zusammen.

Fiinf Befragte erwihnten das Lernen von Komponenten (Radikale/ Signifika,
Phonetika) bzw. das Verstehen von Struktur und Zusammensetzung des zu lernen-
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den Zeichens. Von jeweils drei Befragten wurde angesprochen: die Verwendung
von Lernsoftware, traditionelles Memorieren, die Nutzung von Mnemotechniken
bzw. Assoziationen zwischen Zeichenelementen und Bedeutung, Kombinationen
von Zeichen zu Wortern und das laute Aussprechen beim Schreiben eines zu ler-
nenden Zeichens. Eine Befragte schrieb, die Lerner sollten "die Bedeutun-
gen/Laute der Bestandteile der Zeichen im Kopf ... sortieren”. Je eine Befragte er-
wihnte das Zeicheniibungsbuch zu Practical Chinese Reader, die Verwendung
von Comics und das Spielen eines Schriftzeichen-Memory.

Die Antworten weisen nicht darauf hin, dass bestimmte Lernmethoden eher
Studierenden China-bezogener oder eher solchen anderer Ficher empfohlen wer-
den.

5.9. Das Testen von Schriftzeichenkenntnissen

Ftwa die Hilfte der Befragten (13) nannte mehr als eine Methode zur Uberpriifung
des Lernfortschritts. Am héufigsten wurde mit 13 Nennungen das Diktat genannt,
jedoch nur von zwei Befragten als ausschlieBliche Testmethode. Sieben Befragte
fiihren regelmiBige schriftliche Tests durch und drei erwihnten explizit Semester-
abschlussklausuren. Diese schriftlichen Arbeiten iiberpriifen nicht nur Schrift-
zeichenkenntnisse, dienen aber auch dazu, sich ein Bild iiber den Stand der
Schriftzeichenbeherrschung der Lerner zu machen. Vier Befragte lassen sich
Schreibhefte vorlegen, die entweder Hausaufgaben verschiedener Art oder mehr-
fach geschriebene neue Schriftzeichen — eine Befragte nannte 10, ein anderer 16
Ausfiihrungen eines neuen Zeichens als Anforderung — enthalten. Vier Befragte
verschaffen sich durch schriftliche Ubungen der Lerner einen Uberblick iiber ihren
Kenntnisstand. Zwei Befragte lassen Lerner Schriftzeichen an die Tafel schreiben.
Zwei wiesen darauf hin, dass sich passive Schriftzeichenkenntnisse beim Vorlesen
offenbaren. Einer lieB die Lerner Tabellen mit Pinyin-Eintragungen um Schrift-
zeichen erginzen. Eine Befragte nannte Aufsatzschreiben, und eine ldsst die Ler-
ner Grapheme zu ihnen bekannten Zeichen kombinieren.

Ein Befragter schrieb, dass er keine Schriftzeichentests durchfiihre, da Worter,
Wortgruppen und Siitze im Vordergrund stehen sollten.

Eine Tendenz, dass fiir Studierende China-bezogener und anderer Fécher unter-
schiedliche Methoden zur Uberpriifung des Lernfortschritts angewendet wiirden,
lieB sich nicht erkennen.

Abgesehen davon, dass gut die Hilfte der Befragten das komplexe Anforderun-
gen an die Lerner stellende Diktat anwenden, ist kein einheitliches Vorgehen zum
Testen von Schriftzeichenkenntnissen (oder iiberhaupt in der Leistungsmessung)
erkennbar.
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5.10. Die Bewertung der eigenen Vorgehensweise

Auf die Frage nach der Bewertung des Erfolgs der eigenen Vorgehensweise ant-
worteten 19 der 23 Befragten. Die Antworten fallen je etwa zur Hilfte zufrieden
und unzufrieden aus. Die Antwort "o.k." wiirde ich als nicht wirklich zufrieden
einstufen.

Sieben Befragte schrieben "gut", einer davon mit der Einschrinkung "in Anbe-
tracht der Klientel". Einer schrieb "effektiv" und ein weiterer @uBerte sich "zufrie-
den". Drei Befragte antworteten mit "o.k.". Je einer schricben "miBig", "begrenzt"
bzw. "unterschiedlich”. Eine Befragte antwortete differenziert: Wiederholtes
Schreiben neuer Zeichen und die Verwendung von Lernkarten beurteilte sie als
gut, den Erfolg der Lernkontrolle per Diktat dagegen als miBig. Eine Befragte be-
wertete ihren Erfolg als kurzfristig gut, aber langfristig unzureichend. Einer
schrieb gar: "Das miissen andere beurteilen. Als Lehrender schwankt man stets
zwischen Euphorie und Depression." Eine weitere eher unzufriedene Befragte
fiihrte dies darauf zuriick, dass sie sich eng an das Lehrbuch halten miisse, wo-
durch weniger Zeit fiir Sprachgeschichte u. . sei, der Unterricht daher sehr tro-
cken wiirde.

Eine Tendenz, dass die Einschitzung des Unterrichtserfolgs hauptsichlich da-
von abhinge, ob die Lemer China-bezogene Ficher studieren oder nicht, lieB sich
nicht erkennen.

Meiner persénlichen Beobachtung nach sind die meisten Kolleginnen und
Kollegen optimistische Menschen und unterrichten mit groBem Enthusiasmus. Die
meisten Lerner machen sich mit ebensolcher Begeisterung und in der Regel auch
mit viel FleiB ans Lernen. Woran liegt es also, dass dennoch ziemlich viele der
befragten ChaF-Lehrer mit dem Erfolg ihrer Bemithungen nicht recht zufrieden
sind? Diese Frage wire weiterer Nachforschungen wert. Hier kann vorerst nur die
Vermutung geéduBert werden, dass u. a. taugliche Instrumente fiir die Messung des
Lernerfolgs fehlen, die eine objektivere Bestimmung des eigenen Unterrichtser-
folgs erlauben wiirden.

6. Aus den Anmerkungen der Befragten

NaturgemiB fielen die eigenen Anmerkungen der Befragten sehr individuell aus,
wenn iiberhaupt welche geduBert wurden. Eine Zusammenfassung ist daher un-
moglich, ich kann nur einige "Lesefriichte” wiedergeben.

Eine Befragte betonte, wie wichtig es sei, die Lerner von Anfang an das richti-
ge Lemen lernen zu lassen. Gerade fiir Chinesisch, so denke auch ich, werden die
im schulischen Fremdsprachenunterricht eingeiibten Lernstrategien nicht ausrei-
chen. Eine zweite Befragte strich die Wichtigkeit von Kontrollen und Wiederho-
lungen heraus. Eine andere Befragte gab zu bedenken, dass die Lerer freiwillig
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Chinesisch lernten und man sie daher iiberzeugen miisse, dass Chinesisch nicht so
schwer ist wie gemeinhin angenommen. Eine weitere Befragte sprach sich dafiir
aus, die Lerner zunichst einfach lernen zu lassen und sie dabei nicht mit linguisti-
schen Fachkenntnissen zu irritieren. Eine Befragte, die nicht an einer Hochschule
arbeitet, berichtet, dass die Schiiler aus Angst vor der Menge der Schriftzeichen
im Lernen "blockiert" seien; es gilt, ihnen diese Angst und damit die Blockade zu
nehmen. Diese Befragte erprobt gerade das Unterrichten nach der Methode von
Zhang Pengpeng und kann hoffentlich bald von ihren Erfahrungen berichten.
SchlieBlich duBerte ein chinesischer Befragter den Wunsch nach besseren Dar-
stellungen der chinesischen Syntax fiir deutsche Lerner.

7. Schlusswort

Ich habe mich bemiiht, die Ergebnisse der Befragung moglichst referierend und
wenig bewertend darzustellen. Darum méchte ich mit einigen personlichen Ge-
danken und Folgerungen schlie3en.

Bestimmte Ergebnisse haben mich iiberrascht. Zum Beispiel, dass Shiyong
Hanyu keben bzw. seine Abkdmmlinge von gut zwei Dritteln der Befragten ver-
wendet wird (Abschnitt 4.). Ich hatte mit einer gréBeren Anzahl verschiedener Ti-
tel und mit mehr Lehrwerken jiingeren Datums gerechnet. Weiterhin hat mich ge-
wundert, dass das Diktat eine derartig beliebte Methode zur Uberpriifung des
Lernfortschritts ist (Abschnitt 5.9.). Testmethoden, die tatséchlich auf Schrift-
zeichenkenntnisse abzielen und nicht gleichzeitig komplexe Anforderungen an
andere Fertigkeiten der Lerner stellen, wurden nur wenig genannt. Vielleicht spielt
das Testen speziell von Schriftzeichenkenntnissen aber auch keine so bedeutende
Rolle. Dass unter den Lernmethoden Vokabelkarten von der Hilfte der Befragten
genannt wurden (Abschnitt 5.8.), hat mich gefreut. Allerdings hatte ich gedacht,
dass sie von fast allen genannt werden wiirden, stellen sie doch wegen ihrer Flexi-
bilitdt und der zeitlich wie ortlich unabhingigen Verwendbarkeit (man braucht
nicht einmal einen Computer!) eine ideale Grundlage auch fiir Lernaktivititen wie
wiederholtes Schreiben, Abfragen, Memorieren, ja sogar fiir "Kartenspiele" dar.
Zuletzt hat mich erstaunt, dass so viele der Befragten mit dem Erfolg ihrer Bemi-
hungen nicht allzu zufrieden sind (Abschnitt 5.10.).

Gerade der zuletzt genannte Punkt, so scheint mir, ist ein Signal, dass ChaF in
Deutschland auf einigen Gebieten noch einen gewissen Entwicklungsbedarf hat.
Die Gebiete, auf denen Weiterentwicklungen wiinschenswert wiren, schlieBen —
blickt man auf die oben vorgestellten Befragungsergebnisse — mindestens Metho-
den der Leistungsmessung (Lernfortschrittskontrolle) und (Selbst-)Lernmethoden
ein, eventuell aber auch Lehrwerkevaluation und Lehrmaterialentwickiung.
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Wenn dieser Artikel zu Fortschritten in den eben genannten Richtungen anre-
gen konnte, hitte er seinen Zweck mehr als erreicht.

Cornelia Menzel
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Anhang: Die Fragen des Fragebogens fiir ChaF-Lehrkriifte

1. Sind Sie deutscher oder chinesischer Herkunft bzw. Muttersprache?

2. An was fiir einer Institution unterrichten Sie? (Uni, VHS, Gymnasium, ...)

3. Welche Zielgruppe unterrichten Sie? (Sinologiestudenten, Schiiler, versch.
Erwachsene oder Leute, die sich gezielt auf einen lingeren Aufenthalt in Chi-
na vorbereiten, Touristen, ...)

4. Was fiir Unterricht geben Sie? (Chinesisch allg., Konversation, Lektiire,
Grammatik, Ubersetzen, Klassisches Chinesisch, ...)

5. Welche Sprache benutzen Sie als Unterrichtssprache?

6. Welches Lehrbuch oder 1ehrmaterial verwenden Sie?

7. Wie viele und ungef. welche Zeichen lehren Sie im 1. und 2. Semester (oder in
einem vergleichbaren Kursabschnitt)?

8. Wann beginnen Sie mit der Einfiihrung der ersten Schriftzeichen?

. Wie bereiten Sie die Einfiihrung der ersten Schriftzeichen vor?

10. Welche Informationen geben Sie den Lernern bei der Einfiihrung neuer
Schriftzeichen?

11. Nach welchen Kriterien gestalten Sie die Progression fiir die Einfiihrung neu-
er Schriftzeichen?

12. Verwenden Sie Hanyu-Pinyin?

Wenn ja, in welcher Weise?
Und in welchem Umfang?

13. Inwieweit gehen Sie auf die Entstehungsgeschichte des Schriftzeichensystems
bzw. die Herkunft (Etymologie) einzelner Schriftzeichen ein?

14. Welche Lernmethoden empfehlen Sie Thren Schiilern fiir Schriftzeichen und
Vokabeln?

15. Was testen Sie an Schriftzeichenkenntnissen und wie?

16. Wie bewerten Sie den Erfolg Ihrer Vorgehensweise?

17. Eigene Anmerkungen:

Darf ich Ihren Namen und Ihre Adresse erfahren, damit ich mich ggf. noch einmal
an Sie wenden kann?  Name:

Adresse:
Vielen Dank!
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Summary

This article reports the findings of an inquiry into the situation of the teaching of
Chinese as a foreign language in Germany. Teachers working at universities or
comparable academic institutions were asked to fill out a questionnaire centering
on the teaching of Chinese characters during the first year of instruction. 23 te-
achers responded, nine of them being Chinese nationals. 15 teachers taught stu-
dents of China-related majors, and eleven taught other students. The questions
concerned the focus of instruction, classroom instruction language, teaching mate-
rials, number and selection of characters taught during the first year, manner of
introduction of new characters, instruction progression, use of Pinyin, self-study
methods recommended to students, testing methods, and satisfaction with the suc-
cess of one's own teaching approach.

No significant differences could be found between the teaching of students of
China-related majors and others. Some remarkable results did surface, though:
Practical Chinese Reader (in one version or another) is still the most popular
course book. Dictation is the most widely used method of testing, and repeated
writing of characters as well as the use of vocabulary cards are the two methods
most often recommended for self-study. About half of the teachers expressed some
degree of dissatisfaction with the success of their teaching. The author concludes
that further effort needs to be put into the development and evaluation of teaching
materials, testing methods, and seif-study methods.
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Langenscheidts Universalworterbuch Chinesisch. Berlin u. a.: Langenscheidt,
2000.416 S. ISBN 3-468-18090-X, 19,90 DM.

Mit vorliegendem Worterbuch schlieBt der Langenscheidt-Verlag eine seit Jahr-
zehnten bestehende Liicke: Die weit verbreiteten "Universalworterbiicher” sind
kleinformatige Alltagsworterbiicher, die keineswegs Anspruch auf Vollstandigkeit
erheben kdnnen, dafiir aber in jede Tasche passen und dem Sprachlemner als iiber-
schaubares Nachschlagebiichlein in beiden Richtungen (hier mit jeweils immerhin
iiber 10.000 Stichwértern) dienen sollen.

Anders als beim vor vier Jahren erschienenen groBen "Handworterbuch” (vgl.
CHUN Nr.13/1997) ist hier tatsichlich ein von Grund auf neu entwickeltes Wor-
Ferbiuch entstanden, dem im deutsch-chinesischen Teil auf jeder Seite anzumerken
1§t, dass seine Konzeption nicht lediglich in der Ubertragung oder Bearbeitung
eines anderen Worterbuchs chinesischer Provenienz bestand (deren Zielgruppe ja
immer primér chinesische Muttersprachler sind), sondern dass die Autoren bei je-
dem Eintrag den deutschen Sprachgebrauch beriicksichtigt bzw. den deutsch-
chinesischen Wortschatz auf der Basis eines deutschen Worterbuches zusammen-
gestellt haben. Ein kleiner Vergleich soll die Wichtigkeit dieser zielgruppenspezi-
fischen Bearbeitung illustrieren:

Handworterbuch Ch-D/D-Ch, Beijing Commercial Press/Langenscheidt 1996:

Fach n -(e)s; -"er 1) % g6, 82 F jidzi, 2) 38 & chouti ; 3) % # xudké % 1
zhuanye

Grund m -(e)s; -"e 1) + 3, aid], # ¥ géngdr, 2) % #% jichu, A& & géndy
von Grund auf #&s /& %4 chédide, 3) /& di, & 5F dibu; 4) & B yudnyin, 2 &
liyéu
Universalworterbuch Ch-D / D-Ch, Langenscheidt, 2000:

Fach n % Jb zhuanyé, Schublade 4% & chouti; Kurs i% 42 kéchéng

Grund m Boden 3, & dimidn ; Erdboden . 3 fiidi; Ursache 52 o Jiy6u, aus
diesem Grund $ T iX 4~ & B chiyi zhége yudnyin

Wihrend im "Handwdrterbuch” zahlreiche verschiedene Bedeutungen eines deut-
schen Wortes unkommentiert ins Chinesische iibertragen werden (was vom deut-
schen Benutzer ein enormes Vorwissen verlangt), wird im "Universalworterbuch”
der lobenswerte Versuch unternommen, die hiufigste Ubersetzung / Bedeutung
des Wortes voranzustellen und weitere Bedeutungen unter der Angabe von Syn-
onymen anzufiihren. Die notwendigen Kiirzungen moégen im Einzelfall sicher wie
bisher zu Fehlschliissen fiilhren (z. B. bei "schlecht 3% &4 Audide, adv & %
hénndn"), doch scheint es hier groBtenteils gelungen zu sein, auf kleinstmogli-
chem Raum die maximale Informationsdichte zu bieten. Es finden sich auch zahl-
reiche Worter aus dem heutigen Deutsch wie CD-Rom, Opa, Kiosk, EKG, Ozon-
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schicht, Fufgingerzone, Kondom, E-mail und EU oder auch Jazzband, die im
weitaus umfangreicheren "Handworterbuch” nicht zu finden waren(!).

Der chinesisch-deutsche Teil stellt keine Riickiibersetzung des deutsch-
chinesischen Teils dar, sondern es wurde auch hier versucht, bis zu einem gewis-
sen Grade der chinesischen Alltagswirklichkeit zu entsprechen, was dazu fiihrt,
dass einerseits CD-Rom oder EKG hier auf der Strecke geblieben sind, dafiir _ch1—
naspezifischer Wortschatz wie 4% ¥ jidozi, & 3% bdicdi (Chinakohl), & % 4:21111[1]]6
(Friihlingsfest), #k ¥ mdjidng (Mah-Jongg) nur in diesem Teil des Biichleins ge-
funden werden kann. (Erstaunlicherweise gehort dazu auch % 4% A2 mdldsong
"Marathonlauf"!)

Bei den Ubersetzungen aus dem Chinesischen wurde dem Alltagsgebrauch im
heutigen Deutsch entsprochen (was sogar so weit gefiihrt wurde, dass die deutsche
Ubersetzung von # i& zduyun "Schwein haben" lautet).

Auf die Erlauterung wichtiger rein grammatischer Elemente wie 7 /e oder i&
bd wird vollig verzichtet. Auch sind trennbare V-O-Strukturen nicht als solche
gekennzeichnet.

Im Anhang finden sich die Ubersetzung einer kurzen chinesischen Speisekarte,
die Namen der Provinzen und ihrer Hauptstidte sowie der wichtigsten Dynastien
und die Regeln zur Bildung chinesischer Zahlen.

Entscheidende Neuerung des chinesisch-deutschen Teils ist aber die konse-
quente Verwendung einer streng alphabetischen, Silbengrenzen nicht beriicksich-
tigenden Anordnung der chinesischen Eintrige, wie sie bis heute nur in einzelnen
chinesisch-englischen Worterbiichern angewandt worden ist (vgl. die entspre-
chende Rezension von Klaus Kaden in CHUN Nr. 15/1999). Das fiihrt zu einer
ungewohnten Reihenfolge der Eintriige: Mit jiang beginnende Worter werden in-
nerhalb der mit jian beginnenden, diese wieder innerhalb der Worter mit jia be-
handelt. Letzter Eintrag unter dem Buchstaben A ist daher 7 4% dy7"Tante", die ja
sonst immer ganz am Anfang steht. Die entsprechenden Schriftzeichen (nur Kurz-
zeichen) sind zwar bei allen Eintrigen ebenfalls angegeben, spielen aber keine
Rolle bei deren Anordnung (es gibt auch kein Radikalverzeichnis!).

Dadurch stehen shnlich klingende Worter wie #& 52 jiéshi und #% #% jidshi di-
rekt nebeneinander, was zu einem stelienweise ganz neuen Blickwinkel auf die
chinesische Sprache fithren kann. So ist mit diesem Biichlein endlich das erste
chinesisch-deutsche Worterbuch entstanden, das micht die chinesische Schrift zur
Grundlage hat, sondern tatséchlich einen brauchbaren Basiswortschatz der chine-
sischen Sprache abbildet.

Andreas Guder-Manitius
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Horsten, Klaus Joachim: Die Lehre vom Zurechtlegen der Worte: Xiucixue —
Moglichkeiten und Regeln des Formulierens im Chinesischen; ein Beitrag zur
angemessenen Wertschiitzung der chinesischen Literatur. Bochum: Projekt-
Verlag, 1998 (Edition Cathay, Bd. 38). 1. Aufl., 429 S. , DM 37,00 (Zugl.: Wien,
Univ., Diss., 1995). ISSN 0946-2325. ISBN 3-89733-006-7.

Die Beschiftigung mit dem Sprachstil, d. h. den (miindlichen und schriftlichen)
sprachlichen Ausdrucksformen, geht sowohl in Europa als auch in China bis in
das Altertum zurtick. Die verfiigbare Spezialliteratur dazu ist unendlich umfang-
reich und kaum mehr zu iiberschauen. Allein fiir China fiihrt eine Liste von Buch-
verdffentlichungen zum Thema Xiuci aus dem Zeitraum 1905 bis 1989 (inkl.
Hongkong und Taiwan) 294 Werke zum Chinesischen auf, davon weit mehr als
die Hilfte allein aus den 80er Jahren (s. Zong Tinghu & 3£ j8: Zhongguo Xiandai
Xiucixue Shi ¥ B\ AXE#2% ¥ (Geschichte der modernen Stillehre in China),
Hangzhou: Zhejiang Jiaoyu Chubanshe, 1997, 2. Aufl., S. 458 bis 474); dazu kom-
men noch 22 chinesische Biicher zur Stilkunde fremder Sprachen (Englisch, Rus-
sisch, Franzosisch, darunter auch einige Ubersetzungen, so z. B. Aristoteles und
Goethe, S. 474-476). In China erscheint auBerdem seit Februar 1982 die Spezial-
zeitschrift Xiuci Xuexi 454%% 3 (Studien zum Stil), zuerst als Vierteljahreszeit-
schrift, ab 1986 alle zwei Monate (jetzt im Verlag der Fudan-Universitit, Shang-
hai).

Seit der Wende vom 19. zum 20. Jahrhundert haben die Chinesen — wie vor ih-
nen schon die Japaner — die westliche, europdische Stilkunde, fuBend auf der
Rhetorik, ausgewertet und fiir ihre Sprachen angewandt und nutzbar gemacht.
Nach allgemein in China herrschender Meinung (vgl. z. B. Zong Tinghu, S. 109 ff.
und S. 333 ff.) waren hier die epochemachenden "Meilensteine" in der Entwick-
lung der Wissenschaft vom Sprachstil Chen Wangdaos 4 ¥4 Xiucixue Fafan
1% 6% R (Einfiilhrung in die Stillehre) (Shanghai Dajiang Shupu
L& Kz 54, 1932) und Zhang Gongs 3 3 Xiandai Hanyu Xiucixue
A B % (Stillehre des Modernen Chinesisch) (Tianjin Renmin Chubans-
he, 1963).

Umgekehrt jedoch lisst die Beschdftigung der westlichen Sinologie mit der
Stilistik und Rhetorik des Chinesischen vor allem vom Umfang her sehr zu wiin-
schen iibrig. Das wohl einzige einschligige Buch in der neueren Zeit stammt von
V. L. Gorelov: Stilistika sovremennogo kitajskogo jazyka (Stilistik des modernen
Chinesisch) (Moskva: 1979, 191 S. ), konzipiert als Hochschullehrbuch, eine um-
fassende Darstellung vorwiegend unter linguistischen Aspekten (Lexikologie,
Syntax, System der Funktionalstile) mit Heranziehung der damals zur Verfiigung
stehenden, meist grammatisch orientierten chinesischen Arbeiten der 50er und
60er Jahre. Im deutschsprachigen Raum war Harald Richter lange Zeit der einzige,
den dieses Thema iiberhaupt interessiert hat. Zeugnis dafiir sind z. B. seine Artikel
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iiber Leben und Werk Chen Wangdaos in: Oriens Extremus, Jg. 27. 1980, ]He'ft 1,
S. 61-72, und "Terra incognita des Chinesischunterrichts: Sp:rachstilisti.k (\Xl.uci_-
xue)", in: CHUN. Chinesischunterricht, Nr. 3. 1986, S. 48-57. Dem Berelch‘ Xiuci,
sagt er in letzterem, "ist in der westlichen Sino-Linguistik bisher als Forschungs-
wie Unterrichtsgegenstand so gut wie keine Aufmerksamkeit geschenkt worden"
S. 48).

( Ers)t in den letzten zehn Jahren sind in Deutschland einige wenige Arbeiten fia-
zugekommen, so die an der Universitdt Trier 1990 abgeschlossene Dissezr.tatlo‘n
von Zhang Zhenhua: Chinesische und europdische Rhetorik: ein .Verg.lezzch in
Grundziigen (Frankfurt am Main: Lang, 1991, 259 S. ) und danach die Dissertati-
on von Ursula Heidbiichel: Rhetorik im Antiken China: eine Untersuchung der
Ausdrucksformen hofischer Rede im Zuo Zhuan, Herzog Zhao (Miinster, 1994, 111,
301 S. ) sowie das Buch von Ulrich Unger: Rhetorik des klassischen Chinesz}sch
(Wiesbaden: Harrassowitz, 1994, XXII, 160 S. ). Auffallend ist dabei, dass diese
sich alle der Rhetorik im alten China zuwenden und nicht den Stilfragen der heu-
tigen Sprache.

Die Beschiftigung mit dieser Materie ist zugegebenermafen alles andere als
einfach. Denn sie setzt neben der Kenntnis der theoretischen Grundlagen auch ei-
ne profunde Vertrautheit mit dem Chinesischen und seinen diffizilen Eigenheiten,
die sich in diesem Fall auch auf die Schrift erstrecken, voraus.

Es ist also angesichts des skizzierten Kontextes ohne Zweifel sehr erfreulich
und sehr verdienstvoll, dass der Verfasser des hier zu besprechenden umfangrei-
chen Buches, welches die iiberarbeitete Fassung seiner Dissertation an der Univer-
sitdt Wien (1995) darstellt, als ein Vertreter der jiingeren Sinologengeneration sich
diesem vernachlissigten, schwierigen Thema zugewandt hat. Er legt die erste und
bisher einzige tiefergehende Abhandlung zur Thematik der chinesischen Stillehre
in deutscher Sprache vor. Der Autor (geb. 1965) hat Sinologie und Germanistik in
Wien studiert, 1986-1990 war er zu einem mehrjdhrigen Studiwena}_lfenthalt in Tai-
wan. In seiner Diplomarbeit 1992 und danach hat er sich mit der Ubersetzung und
Interpretation des chinesischen Kulturphilosophen Sun Longji beschiftigt.

Der Untertitel der Dissertation lautete urspriinglich "Moglichkeiten und Nor-
men literarischen Schaffens in China". Dies und auch der geénderte Untertitel der
Buchverbdffentlichung "Ein Beitrag zur angemessenen Wertschétzung der chinesi-
schen Literatur" deuten schon darauf hin, dass es sich hier in erster Linie nicht um
eine sinolinguistische, sondern um eine dsthetisch-literaturwissenschaftlich ausge-
richtete Arbeit handelt. Der Leser soll bekannt gemacht werden mit den verschie-
denen Ausdrucksméglichkeiten des geschriebenen Chinesisch (klassisch und mo-
dern), um deren Bewusstmachung durch Analyse, ihre Wertung und Bewertung,
ihr Schmecken und GenieBen zu verbessern oder iiberhaupt erst zu ermoglichen.
Der Verfasser selbst duBert sich dazu wie folgt: "Das Hauptziel ... ist es, die Xiu-
cixue, die chinesische 'Lehre vom Zurechtlegen der Worte', darzustellen und in
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ihren Eigentlimlichkeiten zu erfassen." (S. 20, vgl. a. S. 381) Und er will so einen
"Zugang zum ‘chinesischen Wertebereich' 6ffnen". Er méchte "Beobachtungen
und Erfahrungen des Schénen" darstellen, "welche Chinesen an chinesischen
Texten vollzogen haben und welche es nachzuvollziehen gilt" (S. 21). Er will "in
Ansétzen" zur Kldrung der Frage beitragen "Wie lésst sich die chinesische Litera-
tur addquat wertschitzen?" Es geht also um die "Wertproblematik" (S. 21). Die
ganze Arbeit ist mithin von jhrem Ansatz her dem Bereich der Literaturwissen-
schaft, Literaturkritik und Asthetik zuzurechnen, obgleich natiirlich dieser The-
menbereich ohne Riickgriffe auf bestimmte Gebiete der Sprachwissenschaft nicht
darstellbar erscheint, denn schlieBlich sind "Worter" 74 ci (oder "Worte" 4% ci),
die man sich "zurechtlegt" 1% xiu, Grundelemente der Sprache. Im Literaturver-
zeichnis finden sich jedoch als einzige linguistische Werke: Y. R. Chao: 4
Grammar of Spoken Chinese (1967, reprt. Taibei, 1970); Dobson: 4 Dictionary of
the Chinese Particles (reprt. Taibei, 1976); H. Pelz: Linguistik fiir Anfinger (Ham-
burg, 1987).

Die Arbeit ist neben einer Einleitung (11 Seiten, Begriffsbestimmung, ge-
schichtliche Einflihrung und einige Textbeispiele fithren hin zur Problemfassung
und Formulierung der Zielstellung) gegliedert in zwei umfangmiBig sehr unglei-
che Teile: 1. Die Xiucixue. Die Xiucige 14%%4% "Wortzurechtlegemuster” und die
Regeln ihres Gebrauchs mit Fortsetzung. Die Xiucixue (169+163=332 Seiten); II.
Zur theoretischen Abgrenzung der Xiucixue (25 Seiten). Der erste Teil widmet
sich den Stilmustern (xiucige 15 #% 4% oder cige ##4%, hier in direkter Ubersetzung
"Wortzurechtlegemuster" genannt) und besteht aus 30 Kapiteln, in denen jeweils
eine Stilfigur abgehandelt wird. Zwischen das 15. und 16. Kapitel ist ein Exkurs
mit dem Titel "Intermezzo. Wertfragen" eingeschoben (20 Seiten). Die gewihlte
Platzierung dieses hier eigentlich in der Luft hidngenden Abschnitts wird so be-
griindet: "Mir erschien die Stelle in der Mitte des ersten Teils passend, weil die
Leser einerseits bereits mit den Gebrauchsregeln der Wortzurechtlegemuster genii-
gend vertraut sind, und sie anderseits im Verlauf der weiteren Lektiire ... einen Zu-
gang zur dsthetischen Wertewelt der chinesischen Literatur gedffnet ... bekom-
men." (S. 197) Nun diirfte es allerdings wohl kaum jemanden geben, der dieses
Buch von A bis Z durchliest, sondern man wird es viel eher als niitzliches Nach-
schlagewerk verwenden wollen. Das "Zwischenspiel” wiire also sicher besser an
einer anderen Stelle untergebracht gewesen, am Anfang oder am Ende des Buches.

Der Autor verwendet im Teil I weitgehend das auf Chen Wangdao aufbauende,
in Taiwan erschienene Buch von Huang Qingxuan %k #: Xiucixue 5%%
(Stillehre), Taibei: Sanmin Shuju = &, % 48, 1975, 4. Aufl. 1983 (Der Verfasser
benutzt eine Auflage von 1988). Uber 300 Mal wird in den Anmerkungen darauf
verwiesen! Alle Beispielsdtze sind daraus (in nichtvereinfachten Schriftzeichen)
iibernommen. Zugefligt wurden zu jedem der ca. 280 zitierten Beispiele aus min-
destens 150 Quellenwerken die Pinyin-Transkription sowie eine deutsche Uber-
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setzung, wozu fiir die altchinesischen Texte die vorliegenden bekannten "klassi-
schen" Ubertragungen herangezogen werden konnten, wie Legge (Daxue, Zhong-
yong, Lunyu, Liji, Mengzi, Shujing, Shijing, Yijing, Zhuangzi), Wilhelm (Da‘xue,
Zhongyong, Lunyu, Liji, Daodejing, Lii Shi Chungiu, Mengzi, Yijing, Zhuangzi), v.
Zach (Han Yu, Du Fu), StrauB (Shijing), Pfizmaier (Shiji, Qian Hanshu), .Yang,/
Yang (Hongloumeng) u.a. Wesentlich schwieriger war das aber sich_er fiir die Bei-
spiele aus der modernen Literatur (sehr stark ist die taiwanesische ther'fltur V?rtre-
ten), die ja aus dem Zusammenhang gerissen sind und zumeist erstmalig zu tiber-
setzen waren.

Das Buch von Huang Qingxuan hat von den Kritikern sehr gute Noten erhalten.
Man schitzt es als einen neuartigen Ansatz in der chinesischen Stillehre, der er-
reicht wurde durch die Erschliefung und Heranziehung von Ideen aus der Lingui-
stik, Psychologie, Asthetik, Logik und Literaturtheorie. Grundlage von Huangs
Analyse waren die Werke alter und moderner Autoren aus China und dem Aus-
land, insbesondere von iiber 600 Schriftstellern der Neuzeit. Zusétzlich deckt das
Buch einen weiten Bereich anderer Sphiren sprachlicher AuBierungen ab, von der
Umgangssprache iiber die Dialekte, Vulgérausdriicke, Losungen, Werbes;Erﬁche
bis zu Zeitungsiiberschriften, Fernsehtexten usw. (vgl. Gao Gengsheng %% %
w.a. (Hrsg.), Xiandai Hanyu Zhishi Da Cidian BAXXEF=18 KB H# (Grofes
Worterbuch des Wissens zur modernen chinesischen Sprache), Jinan: Shandong
Jiaoyu Chubanshe, 1992, S. 978).

Die Dissertation baut also auf einer verldsslichen und anerkannten Basis auf.
Die 30 Stilfiguren, die im I. Teil durchgenommen werden, sind ebenfalls bei
Huang — auch schon in derselben Reihenfolge — vorgegeben (vgl. a. im Anhang
"Blick iiber die 30 Grundbegriffe", S. 426-429):

1. B gantan Gefiihlsseufzer, 2. 4% [%] shewen Fragenstellen, 3. £ 5 moxie Beschreiben, 4.

4534 fangni Nachahmen, 5. 5|l yinyong Zitieren, 6. # 1% cangci Versteckte Worter, 7.

% & feibai Fliegendes WeiB, 8. 47 F xizi Schriftzeichenspalten, 9. #4 5% zhuanpin Wortart-

verwandlung, 10. #2th wanqu Kriimmen, 11. 44% kuashi Ubertreiben, 12. 4 piyu 1llu-

stratives Erlautern, 13. 444X jiedai Lehnersatz, 14. 54t zhuanhua Verwandeln, 15. g4}
yingchen Kontrastieren, 16. 3% shuangguan Doppelbezug, 17. 4| & daofan Umkehrung
und Umwendung, 18. £ f£ xiangzheng Symbol, 19. -~ 3, shixian Présentation, 20. v hy-
gao Anrufen, 21. 4% # xianggian Einpressen und Einfiigen, 22. £ & leidie Sich glfeichen unFI

Aufschichten, 23. *14% dui’ou Korrespondierende Paarglieder, 24. ikt paibi Reihung glei-

cher Glieder, 25. Zi$ cengdi Weitergeben in Schichten, 26. 154} dingzhen Fingerhut, 27.

E % huiwen Umkehrschrift, 28. 4443 cuozong Verhedderung, 29. 4|3 daozhuang Wech-
selndes Umbiillen, 30. #k %, tigotuo Springen und Auslassen.

Bei Huang sind die 30 Kapitel urspriinglich begriindeterweise untergliedert in
zwei groBe Gruppen: einmal vom Inhalt (die ersten 20 Kapitel), zum anderen von
der Form her (die restlichen 10 Kapitel) begriindete Stilfiguren, oder — in seiner
Terminologie — 1. Modulation der Ausdrucksmethoden # & 7 k4918 % biaoyi
fangfa de tiaozheng, und 2. Konstruktionsmuster der schénen Form
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KE T X &9 %11 youmei xingshi de sheji. Jedes Kapitel ist bei ihm dann geglie-
dert in drei Teile: 1. Allgemeiner Uberblick #ti%, gaishuo, 2. Beispiele %] juli,
3. Regeln & U] yuanze. Beildufig sei hier bemerkt, dass aus verschiedenen Griin-
den die Anzahl der Stilfiguren bei einzelnen Autoren ganz unterschiedlich ange-
geben sein kann. So kennt beispielsweise Huang Minyu % K 5 78 Stilfiguren
(vgl. sein Cige Huibian % 3% %% (Sammlung der Stilfiguren), Changsha: Hunan
Renmin Chubanshe, 1984) und Tang Songbo /& #23% /Huang Jianlin 4% 3£ 5% sogar
156 (vgl. das umfassende Wérterbuch Hamyu Xiucige Da Cidian
BG4 R85 (GroPes Worterbuch der Stilfiguren), Beijing: Zhongguo
Guoji Guangbo Chubanshe, 1989; der Verfasser verwendet die Ausgabe Taibei:
Jianhong Chubanshe, 1994, und schreibt den ersten Herausgeber Kang & (S.
411)).

In dem hier besprochenen Buch gestaltet sich der Aufbau aller 30 Kapitel des 1.
Teils durchgehend in folgender Weise:

A. Das Wortzurechtlegemuster

1. Hinfiihrung (vom Autor ausgesuchte Beispiele aus der europiischen, vorwiegend der oster-
reichischen und deutschen Literatur (Bibel, Brecht, George, Haffner, Heidegger, Heine,
Hinck, Hofmannsthal, Hélderlin, Jandl, Kraus, Nietzsche, Proust, Trakl u.a.). Hier werden
auch deutsche und englische "analoge Termini" zum jeweiligen chinesischen Begriff aus
Uberblicks- und Nachschlagewerken genannt: zur Rhetorik H. Lausberg (1973) und H. Lem-
mermann (1990); zu Poetik/Stilistik Thalmayr (nihere Angaben im Literaturverzeichnis nicht
zu finden!); zur Literaturwissenschaft W. Kayser (1983) und J. Link (1985)).

2. Das Wort "xx" (Bedeutungsanalyse der einzelnen Elemente des jeweiligen zweimorphemigen

Terminus)

Begriffsbestimmung (ausfiihrliche Erklérung des Terminus)

Beispiele (meist mehrere Beispielsitze)

Einteilung und Arten (Analyse und Abgrenzung von Unterarten der Stilfigur nach inhaltli-

chen und formalen Kriterien)

Wenn notwendig, sind zwischen 4. und 5. noch Erlduterungen unterschiedlicher Art einge-

schoben, die Hintergriinde aufkldren, wie z. B. Das Gefiihl in der Sprache; Die Unvereinbar-

keitsrelation; usw.

B. Die Gebrauchsregeln (diese — insgesamt 115 — sind, einschlieBlich der jeweils zitierten Bei-
spiele, durchweg von Huang Qingxuan {ibernommen und geben dessen "Wertmeinung" wie-
der. Dem Autor der Dissertation ist das bewusst, und er ordnet in seinem "Intermezzo", das
einen philosophischen Exkurs zur Werteproblematik allgemein und in der Literatur und
Kunst im besonderen darstellt, auch "HQX" ein und weist darauf hin, dass dessen Ansichten
nicht die einzig moglichen sind. Denn durch seine Kategorisierung in "regelrechte” und "re-
gelwidrige" Beispiele erscheint Huang als eine Art Tribun der Stilkritik, obgleich sicher in
guter Absicht.)

YW

Im II. Teil, der logisch eigentlich besser hitte der L. sein sollen, geht es um die
theoretische Definition und Abgrenzung der Begriffe Xiucixue gegen Stilistik und
Rhetorik (vg. a. S. 21). Die Stilistik hat sich aus der (griechisch-rémischen) Rheto-
rik (Redekunst) entwickelt, dabei aus dieser einige Bereiche ausgeklammert,
gleichzeitig jedoch ihre Grenzen in andere Richtungen ausgedehnt. Der Verfasser
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lehnt beide Termini fiir die Behandlung chinesischer Verhiltnisse prinzipiell ab
und tibernimmt den chinesischen Begriff Xiuci, der nach seiner Meinung anders
definiert werden muss als Rhetorik oder Stilistik. Xiuci bestimmt er als "Lehre von
den Méglichkeiten des Formulierens” (S. 13). Die "Wonzurechtlegemustelri' sind
solche "Mbglichkeiten des Formulierens", die sich unterscheiden durch "die Art
der Auswahl und Anordnung derWorter” (S. 14). "Die Xiucixue ist sonach die
Lehre von den Wortzurechtlegemustern”. (S. 14) Vielleicht ist diese Auffassung
gerechtfertigt. Der Rezensent findet jedoch die Unterschiede zur europdischen Sri-
listik nicht so erheblich, dass man nicht auch in Bezug auf das Chinesische von
Stilistik, Stillehre, Stilkunde, Stilanalyse, Stilkritik, Stilschicht, Stilsphdre, Stilfi-
gur, Stilmuster, Stilfirbung, Stilbruch, Stilbliite u. dgl. sprechen konnte. Auler-
dem miisste, um eine Zirkeldefinition zu vermeiden, noch geklirt werden, was
man unter "Formulieren" bzw. "Wortzurechtlegen” verstehen soll (einen Gedan-
keninhalt in eine sprachliche Form bringen?).

Die Bibliographie im Anhang (S. 407-422) zerfillt in 11 jeweils alphabetisch
geordnete Abschnitte und Unterabschnitte. Das erschwert sehr das Auffinden der
im Text zitierten Literatur, z. B. ist es kompliziert und umsténdlich, die Angaben
zur Publikation von Wang Fengyang zu orten, usw.

Neben der Bibliographie enthilt der Anhang einen Index zu den chinesischen
Literaturbeispielen (S. 423-425), den schon erwihnten Blick iiber die 30 Grund-
begriffe (S. 426-429) sowie einen englischen Abstract (S. 430).

AuBerlich macht die Arbeit einen sehr soliden und akribisch gearbeiteten Ein-
druck. Es finden sich nur relativ wenige Tippfehler (z. B. S. 14, 15, 17, 19, 23, 27,
30, 31, 32, 33, 71, 73, 75, 77, 92, 95, 100, 105, 149, 197, 203, 207, 275, 278, 304,
382, 384, 385, 386, 410, 411, 428). Ein Zeichenfehler war auf S. 31 zu bemerken:
2k statt . Und den Namen der Schriftstellerin Gongsun Yan /-3 sollte man
nicht Gong Sunyan schreiben (S. 35, 423). Die Abkiirzungen CWD und HQX
werden schon auf S. 17/18 (Anm. 5 und 8) verwendet, aber erst auf S. 21/22 er-
kidrt. Besser wire gewesen, sie im Literaturverzeichnis zu plazieren.

Zum Schluss sei noch einmal erinnert an H. Richters Appell von vor 14 Jahren.
Die Behandlung der Stilistik (oder wenigstens der notwendigen Teilgebiete dar-
aus) ist auch heute noch nach wie vor ein Stiefkind in der Chinesischausbildung.
Das rezensierte Buch bietet nun jedoch eine sehr gute Grundlage dafiir und ent-
zieht allen denkbaren Ausreden den Boden.

Klaus Kaden
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Birgit Zinzius: Das kleine China-Lexikon. China und die Chinesen von A — Z.
Darmstadt: Primus Verlag, 1999. 153 S. ISBN 3-89678-149-9. 29,80 DM.

Seit Oktober 1999 ist "Das kleine China-Lexikon. China und die Chinesen von A
—Z" von Birgit Zinzius auf dem deutschen Biichermarkt. Das Vorwort beginnt wie
folgt: "China ist fiir den westlichen Kulturkreis nach wie vor ein Land voller Riit-
sel. [...] Die Ursachen dafiir sind ein Mangel an fundiertem Wissen und, daraus
resultierend, fehlendes Verstindnis fiir dieses so ganz andere Land und seine
Menschen." "Dieses Lexikon" - so heifit es weiter — "vermittelt ein klares Bild von
Chinas Kultur, von seiner Geschichte, ihren Auspragungen und Persénlichkeiten.”
Auflerdem will sich dieses Buch "sowohl [als] ein Nachschlagewerk zu Chinas
fortwirkender Vergangenheit als auch zu Chinas Gegenwart" verstanden wissen.
Konkret heiBit es: "Aktuelle Fragen zu Gesellschaft, Sozial- und Rechtswesen, Po-
litik und Politikern, Wirtschaft, Technik, Kunst, Literatur und Film finden Ant-
wort."

In der Tat finden sich nahezu zu allen chinabezogenen Themenbereichen Aus-
fihrungen unter Stichwortern wie "Pan Gu", "Konfuzianismus", "I Ging" iiber
"Internet", "Aids", "Huang He" bis hin zu Wértern wie "Ayi" und "Yangguizi".
Alle wichtigen chinesischen Dynastien, alle zwolf Tierkreiszeichen des chinesi-
schen Horoskops und alle chinesischen Provinzen (bzw. autonomen Gebiete) und
regierungsunmittelbaren Stidte werden als Stichwort genannt (wobei Taiwan als
ein "nationalchinesischer Inselstaat" dargestellt wird). Auf Sachverhalte wie die
"Anrede", das "Christentum (in China)", die "Kommunistische Partei Chinas",
"Versicherungen" und historische Ereignisse wie die "Revolution von 1911" so-
wie Personlichkeiten wie "Mao Zedong" wird ausfiihrlich eingegangen. Auffillig
ist die Ausfithrung von Begriffen, die wie etwa die "Wassernuss" und "Yamswur-
zel" mit der chinesischen Kiiche zu tun haben.

Wenn man jedoch einzelne Ausfiihrungen (bzw. Darstellungen) genauer be-
trachtet, so sind rasch Mingel festzustellen, die der Zielvorgabe des Lexikons
nicht gerecht werden. Allem voran mangelt es der Autorin an solidem sinologi-
schem Fachwissen tiber manche Themengebiete Chinas, wie z. B. iiber die chine-
sische Geschichte. GemaB der Autorin (Stichwort "Kaisertum") "[soll] das chine-
sische Regierungssystem des dynastischen Kaisertums [...] bereits um 2000 v. u.
Z. durch den ersten Herrscher der legendiren Hsia-Dynastie begriindet worden
sein." Sie verliert jedoch kein Wort dariiber, dass das chinesische Kaisertum erst
mit dem Jahr 221 v. Chr. beginnt und man in der Fachliteratur — zumindest — die
vorangegangenen Shang- und Zhou-Dynastien als Kénigtiimer betrachtet, wobei
die Autorin doch selbst (unter dem Stichwort "Zhou-Dynastie") von "Kénig Wu"
spricht. AuBerdem endete das Zhou-Reich nicht — wie die Autorin schreibt — im
Jahr 221 v. Chr., sondern bereits frither, nimlich im Jahr 256 v. Chr. Im weiteren
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handelt es sich bei (dem Stichwort) "Wanli" — genauer genommen — nicht um den
"Kaiser der Ming-Dynastie, der von 1573 bis 1620 regierte", sondern um die Be-
zeichnung seiner Regierungszeit. Die "Orakelknochen" ("die hauptsichlich in der
Provinz Henan gefunden [wurden]") werden nach Darstellung der Autorin "auf die
Jahrhunderte um 1600 v. u. Z., also die Frithzeit der Shang-Dynastie [zuriickda-
tiert]", wobei diese in der Fachliteratur als Gegenstinde aus der Zeit zwischen
1400 und 1100 v. Chr., also aus der Spit-Shang-Zeit stammend, betrachtet wer-
den. Unklar ist auch eine Stelle hinsichtlich des Aufstandes der KP Chinas gegen
die Kuomintang (Guomindang) unter der Fiihrung von Zhou Enlai (u. a.) unter
dem Stichwort "Kommunistische Partei Chinas": Offenbar wurde der Ort des Auf-
standes von 1927 verwechselt: Statt Nanchang lesen wir "Nanjing". SchlieBlich
handelt es sich bei der Romantrilogie von Ba Jin nicht ~ wie unter dem Stichwort
"Ba Jin" zu lesen ist — um "die Fahne, Friihling und Herbst", sondern um Familie,
Friihling und Herbst.

Einer Korrektur und Ergiinzung bediirfen m. E. die Ausfithrungen unter den
Stichwortern wie "Ethik", "Konfuzius", "Taoismus" und "Song-Dynastie". Die
Darstellung der "Ethik" reicht nicht aus (nicht einmal der Begriff de und der mit
ihm verbundene Sachverhalt wurden erldutert), wobei doch die Ethik — neben der
politischen Lehre — in der chinesischen Geistesgeschichte eine entscheidende
Rolle gespielt hat und es noch tut. Bei "Konfuzius" wird der Begriff ren nicht er-
wihnt, dabei ist doch er derjenige, der diesem Begriff neue Bedeutungen beige-
messen und damit seine Auswirkung auf die Entwicklung der chinesischen Gei-
stesgeschichte initiiert hat. Dieser Begriff findet zwar auch eine eigene Darstel-
lung, doch die Verbindung zwischen ihm und Konfuzius bleibt unbeachtet. Was
den "Taoismus" betrifft, so erwihnt die Autorin zwar die Entwicklung des Taois-
mus als Religion "aus der taoistischen Philosophie”, lisst aber jegliche zeitliche
Einordnung sowie die Nennung des Begriinders aufler Acht. Auch sollte die
"Song-Zeit" in zwei Phasen, namlich die Nordliche und Siidliche Song-Dynastie,
untergliedert werden. Dariiber hinaus findet sich am Anfang des betreffenden Ab-
schnitts eine Verwechslung: Statt "Han-Dynastie" in "Nach dem Untergang der
Han-Dynastie (907) kam es zur Zersplitterung des Reiches in die Zehn K&nigrei-
che" miisste "Tang-Dynastie" stehen.

Grundlegend dringt sich der Eindruck auf, dass die Ausfiihrung vieler Stich-
worter nicht geniigend durchdacht und an der Systematik nicht gefeilt worden ist.
Ein Stichwort "chinesische Philosophie" ist nicht zu finden. Zwar lesen wir von
den "Vier Biichern", aber die "Fiinf Klassischen Werke" (obgleich das "I Ging" als
eigenes Stichwort aufgenommen wurde) bleiben ebenso wie Xunzi und Han Feizi
(und der mit ihm verbundene Legalismus) unerwihnt. Was politische Persdnlich-
keiten der neueren und modernen Geschichte betrifft, so begegnet man dem Ame-
rikaner "Chennault, Claire Lee" und dem Ex-Regierungschef von Singapur "Lee
Kuan Yew", aber nicht Zhu De, Liu Shaoqi, Peng Dehuai, Li Ruihuan und Hu
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Jintao. Bei der Darstellung der chinesischen "Literatur" sollten m. E. als Beispiele
in der Anfangsphase auch das "Buch der Lieder" (Shijing) und der Dichter Qu
Yuan erwdhnt werden wie ebenso — als literarische Leistungen der spiteren Zeiten
— die ci-Dichtung der Song-Zeit (Song ci) und die lyrische Oper der Yuan-Zeit
(Yuan zaju). Auf der anderen Seite finden sich aber Stichworter, deren Aufnahme
m. E. iberfliissig ist, wie etwa "Yuan Renminbi: Wihrung der Volksrepublik Chi-
na": Denn man erféhrt bereits unter dem Stichwort "Renminbi (RMB)", dass es
sich hierbei um die "Wihrung der Volksrepublik China" handelt und diese "wie
folgt unterteilt [ist]: 1 Yuan = 10 Jiao = 100 Fen".

Ein groBer Mangel ist das nicht sorgfiltige "Zitieren". Bei der Aufzihlung der
vier "Kardinaltugenden des guten Menschen (Wohlverhalten, Gerechtigkeit, Stre-
ben nach Wissen) unter "Mencius" fehlt z. B. die dritte, niamlich die Sittlichkeit
(/7). Und bei den "Vier Modemisierungen" spricht die Autorin von "Wirtschaft,
Verteidigung, Wissenschaft und Technik”, obwohl es "Industrie”, "Landwirt-
schaft", "Verteidigung" und "Wissenschaft und Technik” heiflen miisste. Schlicht
falsch ist auch, dass die Autorin — unter dem Stichwort "Yuan-Dynastie" — statt
des vollen Namens Zhu Yuanzhang (des ersten Ming-Kaisers) nur den Vornamen
(bzw. Rufnamen) "Yuanzhang" schreibt.

Dariiber hinaus wurden manche chinesischen Wérter (bzw. Ausdriicke) falsch
libersetzt, wie etwa der Ausdruck "Mei you" (der zudem mit "Meijou" falsch ge-
schrieben wurde) mit "Nein, danke". Auch konnen die ausschlieBlichen Zuord-
nungen von "Direktor (lingdao)" und "Geschiftsfithrer (jingli)" unter dem Stich-
wort "Titel" leicht irrefithren. Und die Umschreibung der "Friihlingsrollen" mit
"Zha Chun Juan" ist ebenso unverstindlich.

Weiterhin findet man unter manchen Stichwértern falsche Ausfithrungen wie
z. B. unter "Jasmintee" und "Titel" (die Aussage der Autorin, nimlich "Wenn die
Position und damit der Titel nicht bekannt sind, wird oft auf die Anrede Meister
(shifu) ausgewichen", hat nur einen deutlich eingeschriinkten Geltungsbereich).

SchlieBlich finden sich Aussagen, die nicht mehr dem neuesten Stand entspre-
chen. So wird (bereits) im Jahr 1999 der Ausdruck xia gang (den Posten verlas-
sen) héufiger als Bezeichnung fiir "Arbeitslose" gebraucht als der "Auf Arbeit
Wartende", den die Autorin ins Lexikon aufgenommen hat. Aulerdem benutzen
Chinesen zur Zeit weitaus haufiger den neutraleren Ausdruck laowai fiir Auslin-
der aus dem Westen statt des im Lexikon angefithrten "Yangguizi".

Neben den inhaltlichen Mingeln begegnet man leider auch allzuoft Schreib-
und Druckfehlern in der chinesischen Umschrift (erfolgte kein Korrekturlesen?),
abgesehen von solchen, die durch Software-Anwendung verursacht wurden (wie
etwa Wang Wie statt Wang Wei unter dem Stichwort "Literatur” und die falsche
Trennung beim Zeilenwechsel: Yuanz-hang statt Yuan-zhang unter dem Stichwort
"Ming-Dynastie"). Von den Umschriften der "Acht Unsterblichen" z. B. sind bis
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auf "Lan Caihe" die sieben iibrigen falsch. An folgender Liste soll dieser Mangel
veranschaulicht werden:

"Shenzen" statt "Shenzhen” unter "Aktien", "Zhongginjie" statt "Zhonggiujie" unFer

"Feiertage", "Hong Xinquan" statt "Hong Xiuquan", "Kong Qin" statt "Kong Qiu"

unter "Konfuzius", "Lu Hun" statt "Lu Xun", "Guo Maruo" statt "Guo Moruo" unter

"Literatur”, "Chen Duxin" statt "Chen Duxiu" unter "Mao Zedong", "Meijou" statt

"Mei you", "Tsai Lu" statt "Cai Lun" (oder Ts’ai Lun) unter "Papier", "Xianyong" st‘att

"Xianyang" unter "Qin-Dynastie”, "Shanton” statt "Shantou” unter "§9nclerw1rt-

schafiszone", "Xian" statt "Xi’an" unter "Terrakotta-Armee" und "Zhao Zijiang" statt

"Zhao Ziyang".

Hinzu kommt, dass manche Umschriften nicht einheitlich und sogar normwidrig
gebraucht wurden. So werden baozi und jiaozi als (die Stichwt')rte.:r) Ba.o 21 lfnd
Jiaozi geschrieben. Es kommt auch vor, dass dieselbe Umschrift nlcht.em_hglthch
gebraucht wird, wie etwa "Tai Chi" als selbstindiges Stichwort und "Taichi" in der
Darstellung unter "Sport”.

Zum Schluss sei die Anmerkung erlaubt, dass die im Vorwort aufgestellte Be-
hauptung "Von der Magie der Zahlen iiberzeugte Chinesen wiirden sagen: D.ieses
kleine Nachschlagewerk ist ein Lexikon der 999 Stichworter — weil die magische
Zahl 999 fiir Chinesen sehr viel, sogar unendlich viel bedeutet" etwas iiberheblich
anmutet. Und sicher liegt dies nicht nur in der bei weitem geringeren Anzahl von
angefiihrten Begriffen, néimlich ca. 500, begriindet. _

Fazit: In diesem "kleinen" Lexikon kénnen sich diejenigen, die sich fiir China,
seine Kultur und Menschen interessieren und iiber keinerlei Kenntnisse verfiigen,
erste z. T. grobmaschige Informationen holen. Aber bereits ein China-Tourist
sollte zu anderen Informationsquellen greifen. Vor allem aber kann man als Chi-
nesischlehrer das Lexikon-Werk nicht einmal Studienanfingern der Chinawis-
senschaft als Einsteiger-Lektiire empfehlen. Dafiir weist es zu viele gravierende
inhaltliche und formale Fehler auf. Vielleicht mag das ein Grund daftir sein, dass
die Autorin im "Vorwort" ihre Zielgruppe nicht explizit genannt hat.

DuLun
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Huang Zhengcheng (Hrsg.): Multimediakurs fiir Chinesisch — Biaozhun Hanyu
Jiaocheng, Peking University Press 1998. CD 1 mit Begleitbiichern 1-4, CD 2 mit
Begleitbiichern 1-2; ISBN 7-301-03408-3; Vertrieb in Deutschland incl. deutsch-
sprachigem Begleitmaterial iiber Bochum: MultiLingua Verlag, 2000. 495 DM
(CDs alleine 295 DM).

Der "Multimediakurs fiir Chinesisch” ist ein von Dozenten der Universitit fiir
Sprache und Kultur Beijing entwickeltes Lehrwerk, das im Verlag der Universitit
Beijing erschienen ist. Das Programm liduft wahlweise mit deutschen oder an-
dersprachigen Erlduterungen, die leichte stilistische Schwichen aufweisen, es ist
ausfihrlich mit sechs DIN A4-groBen Begleitbéinden (943 Seiten) in Englisch/
Chinesisch dokumentiert. Es ist sowohl fiir Anfinger des Chinesischen wie fiir
Fortgeschrittene zur Kursbegleitung oder zur Auffrischung zu empfehlen. Das
Programm bietet auch einige Anreize, es zum Selbststudium einzusetzen. Die erste
CD versammelt Lektionen mit Phonetik, Vokabeln, Lektiire und Grammatik. Die
zweite CD enthélt umfangreichere chinesische Texte und ein Register mit iiber
2000 Vokabeln. Im Vergleich zu mehreren anderen getesteten Chinesisch-
Sprachkursen schneidet dieses Programm mit Abstand am besten ab.

Das Programm lduft auf deutschem Windows, wobei die erste CD kein chinesi-
sches Windows oder Modul bendtigt. Die zweite CD mit den umfangreichen Chi-
nesisch-Texten benétigt ein chinesisches Modul wie Chinese Partner, Language-
Partner, Chinese Star, RichWin, Unionway o. 4.

Die wesentlichen Vorteile gegeniiber nicht-elektronischen Medien sind, dass
der Lerner seine Schwerpunkte nach eigenen Interessen setzen kann und dass er
verstirkt die Dinge iiben kann, die ihm schwerfallen.

Die Benutzerfithrung fiir den Installationsprozess ist auf Englisch abgefasst.
Man hat neben der deutschen Programmfiihrung die Wahl zwischen Englisch,
Franzosisch, Hangul und Japanisch. Zusitzlich zum Programm wird das Video-
Abspielprogramm Qicktime mitgeliefert. Man kann zwischen zwei Sitzungen ein
virtuelles Lesezeichen einfiigen, um spiter an derselben Stelle weitermachen zu
konnen.

Die mehrsprachige Zielgruppe bringt den Nachteil mit sich, dass etwa der Pho-
netik-Teil nicht speziell auf Deutsche abgestellt ist. Somit werden Phoneme, die es
im Deutschen nicht gibt, nicht verstirkt geiibt. Dieser Nachteil wird aber teilweise
dadurch ausgeglichen, dass der Lerner selbst die Phoneme, die ihm schwierig er-
scheinen, durch die Bestitigung der Wiederholungstaste intensiver iiben kann.
Unter den Programm-Einstellungen kann man auch die Geschwindigkeit der Wie-
dergabe veréndern.

Der gezeigte Bildschirm ist nur ca. 600x800 Pixel gro8. D. h. man kann wahl-
weise den Bildschirm auf eine geringe Auflésung stellen und damit das Lernpro-
gramm in voller GroBe sehen oder die Vorteile des hochaufgeldsten Bildschirms
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nutzen und im Hintergrund z. B. einen Texteditor wie Word laufen lassen, etwa
fiir Notizen.

Die Benutzerfithrung ist intuitiv erschlieBbar. Wie im Internet kann man auf ein-
fach verstindliche Symbole klicken und jederzeit zur ersten Seite, dem Inhaltsver-
zeichnis, zuriickkehren. Spielt man das Programm von der CD ab, muss man wie
im Internet nach einem Klick gelegentlich eine Wartezeit von bis zu 3 Sekunden
fiir die Reaktion in Kauf nehmen, da die CD zunichst erst wieder zum Rotieren
gebracht werden muss.

Das Programm umfasst auf der ersten CD 40 Lektionen (340 MB) und auf der
zweiten CD 20 Lektionen (493 MB) mit etwa 110 Vokabeln pro Lektion. Die
Lektionen enthalten zwei Lektiiretexte zu Alltagsthemen wie Telefonieren, ein
Hotelzimmer buchen, Schuhe kaufen, eine Reise planen etc.

Die Phonetik ist vorbildlich gestaltet. Phonem fiir Phonem wird die Aussprache
von Konsonanten und Vokalen in einem Trickfilm dargestellt, der von der ent-
sprechenden Tonaufnahme begleitet wird:

i e

Konsonanten
m an1f

Vokale a ;i u

5% a () Das Ist oin Hinten-Tier-Vokal. Bel derf3]
“Artiulation wird der Mund, - siatt das die
#4Lippen gerundet werden, am breliesten
FHgetfnet, so das die Luftvon selbst
2 und

Im nichsten Schritt werden nur tatséichlich vorkommende Phonemkombinationen
geiibt:
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Kombinationen von Konsonanten

und Vokaleq
- M ! .
€ o me ™| mY
n | ne o | nuw
1 fe fu
? 1 e " 1
<« B P

Jederzeit kann man die neuerworbenen Kenntnisse durch Klick auf ein Bleistift-
und Zettel-Symbol in Ubungen vertiefen. Insbesondere kann man mit einem Mik-
rofon durch ebenso einfaches Anklicken seine eigene Aussprache mit der des
Sprechers vergleichen.

Gelungen ist die Darstellung der Téne:

Vokabeln

Dle chinesische Standardssprache hatier ;g»
Grundione und fOr deren Bezelchnung werden -
folgende wer Symbole gebraucht * —* f0r den ersten o7
Ton, " / * for denzweten Ton, *\/ * fur den dritten To A 3
und” \ * flr den vierten Ton. Zum Beisplel"m G ~m™
#m=,"mQ " Wenn eine Siibe nur einen 2 Wk
‘ainfachen Vokal hat, soll das Tonsymbol Ober ihn ’ -
gesstziwerden Beim Vokal T, da sein Obertel ein
Punktist, mu3 dieser Punk verschwinden, so dat. -1k
die Silbe wie folgend aussteht:"m § ~7n | *und™t |

=

77
P4

Chinesische Zeichen und Pinyin sind von Beginn an sichtbar, so dass sich fiir
Fortgeschrittene anbietet, auch die ersten Lektionen durchzubléttern, um zur Lek-
tion zu gelangen, die dem eigenen Niveau entspricht.

In der ersten Ubung werden einfache Silben, Silbenfolgen, Ubungen zur Unter-
scheidung von Tonen und die Besonderheiten bei der Kombination bestimmter
Tone abgefragt.

Einprigsam durch eine sinnvolle Kombination von Trickfilm und Audio ist
auch das Vokabellernen: Beim Erlernen des chinesischen Wortes fiir Pferd werden
verschiedene Sinne angeregt, weil gleichzeitig zu Zeichen, Pinyin und Aussprache
ein Bild im Zeichentrick iiber den Bildschirm galoppiert und wiehert.

Der Lerner kann seinen Lernerfolg jeweils fiir zehn Lektionen ab der Lektion
11 testen. Die Lektionen iiberspannen einen groBen Lernfortschritt. In den fortge-
schrittenen Lektionen erreicht das Vorsprech-Tempo Alltagssprach-Ge-
schwindigkeit.
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Zu Jedem Satz der Lektionstexte glbt es ausfiihrliche Erlauterungen

7. ER 4 EBE AT — &
F AR RERE
#3 4+ B = B BT
Yk s, wmoxnEEREEGEE

S rléuteungen
R BREFSHRIR » ERTESIER T

Der Satz bedeutet: "Zwar habe ich viele Plane aber ob sie erfillt

& 3 : werden kénnen, ist noch offen. “BEARHE . AT 7 stelt eine e
a5 : %vt ] ﬂ)_gfwm Mhﬁ"ﬂwo 'Q 5 =y A m i }.._?%‘ -] vorsichtige und gewundene Sprechweise dar. Belsplel
M 5 b Siru Zhiows i “PTH T AERT » THE G FOETE R E o 7 .
S8 : o BE.E ENE B %S “DR ”bringt hier eine Ubertreibung mit sich. Beispiet
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: ingyt o i L B . HX ”bedeutet, dak eine Tatsache mit etwas in Beziehun
g;{fi;” ‘;ﬁﬁh ;fgdn BEsEE . FE W B EF { steht, und wird zum Ausdruck eines Grundes gebaucht. Seine °
I - 1035 HE SIE . Verneinungsform ist “Bg... F3% ¥ Beispiele:
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Bei Lektionstexten sind die als Worter zusammengehorigen Schriftzeichen durch
kleinere Abstinde gekennzeichnet. Neue Vokabeln sind rot hervorgehoben. Man ‘ ,
kann sich die Lektionstexte vorsprechen lassen. Hinter einem Symbol verbirgt sich Das Worterbuch ist komplett vertont und ldsst sich nach Pinyin und Radikalen

eine Aufstellung der Satztypen des Textes, hinter einem anderen die Unterlegung ‘ ordnen:
des Textes mit Pinyin-Silben. Die Ubungen sind iibersichtlich als "Satzbildung", ‘ R
! Silultiredinn K fc ’

"Zeichen schreiben", "Umformulierung”, "Substitutions-", "Entscheidungs-" und
"Selektionsiibungen” gekennzeichnet.

2.0k gR, 2K —E0.

Die Verkniipfung ist mehrfach iiberkreuzt. Man kann also direkt von der Inhalts-
seite jedes Video, jede Ubungsform etc. oder in den Lektionen die einzelnen zu
den Lektionen gehorigen Formen anwihlen. Die Ubungen zur Schreibung von
Zeichen lassen sich jedoch besser in den groBziigig gestalteten Begleitbiichern
machen.

Insbesondere die vielseitig nutzbaren und 'ausgeschlachteten' Lektionstexte zu
bestimmten Themen sind ein praktischer Aufhinger, um etwa eine Doppelstunde

Der Erfolg oder Misserfolg des Lemenden wird durch entsprechende Peking-
Opem-Klinge und -Illustrationen kommentiert. Zum Abschluss der Ubungen er-
hilt der Lernende eine Ubersicht iiber seinen Lernerfolg.
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zu einem sowieso im Lehrplan vorgesehenen Unterrichtsstoff einmal von der CD
aus zu gestalten.

Angesichts des Renommees der Autoren und der Verlagsanstalt ist von einer
langerfristigen Verfiigbarkeit und von einer regelméfigen Pflege und Aktualisie-
rung auszugehen.

Das Sprachniveau ist adressatengerecht, die Begriffserlduterung erscheint ad-
4quat. Die Gliederung der Inhalte (Navigation/Suchstrukturen) ist sinnvoll und
tiberschaubar. Inhalte, Ziele und Methoden sind nachvollziehbar aufeinander be-
zogen. Struktur, Verkniipfungen, Hypertext sind transparent und logisch.

Die Méglichkeit der Reflexion des eigenen Lernweges ist durch die Ubersich-
ten der Lernerfolgskontrollen gegeben. Das Programm bietet somit individuelles,
eigenverantwortliches und handlungsorientiertes Lernen.

Zum Schluss noch einige kritische Bemerkungen: Das Programm liefert keine
ausfiihrlichen, geschweige denn kontextbezogenen Hilfefunktionen, die jedoch
von erfahrenen Computerbenutzern auch kaum benétigt werden. Es ist nicht kon-
figurierbar oder unterschiedlichen Voraussetzungen und Bediirfnissen anpassbar.
Im Unterrichtskontext kann es Abwechslung bieten. Die Texte regen nicht zur
Diskussion an, sondern sind reine Ubungen zum Spracherwerb. Sie sind zwar viel-
seitig und authentisch, es fehlen ihnen aber gesellschaftskritische Elemente. Aufler
den Begleitbiichern, die keine weitergehenden Informationen liefern, sind keine
Hinweise auf unmittelbar verwendbare Erginzungen zum Thema enthalten. Die
Darstellungsformen sind angemessen (vielseitig, frei von unnédtigen Tricks und
Spielereien, inhaltsbezogen), lediglich die Videos erscheinen bei direkter Anwahl
aus dem Register kontextlos. Unterschiedliche Themenzugénge, Sozialisationen
(Geschlechterrolle, gesellschaftlicher Hintergrund) werden nicht beriicksichtigt.
Es wird keine Unterstiitzung des selbstindigen Beschaffens, Auswertens, Verar-
beitens und Aufbereitens von Informationen geliefert, und es gibt wenig Moglich-
keiten zum Experimentieren, Explorieren, Modellieren, Simulieren (entdeckend
Lernen).

Das methodische Vorgehen ist im Wesentlichen vorgegeben, lediglich durch
die zwei Verkniipfungsstrukturen ist etwas Abwechslung garantiert. Die CD ist
nicht véllig flexibel in unterschiedlichen Lernsituationen einsetzbar, weshalb man
sich einzelne Lektionen herausgreifen und sich Gedanken zur vorbereitenden
Verwendung im Unterricht machen sollte.

Martin Woesler
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B VI. Internationales Symposium fiir ChaF 1999 erfolgreich in Hannover
durchgefiihrt

Nach mehrjéihn'gen Vorbereitungen fand dieses groBte und alle drei Jahre stattfin-
dende internationale Forum fiir chinesische Sprache vom 8. bis 12. August 1999
im Hannover Congress Centrum statt. Nach der Uberwindung anfinglicher Hin-
de-m}sse und der endgiiltigen Klarung der Fordermittel konnte das Symposium
damit zum ersten Mal ausserhalb Chinas und im Herzen Europas durchgefiihrt
werden. Veranstalter waren die Shijie Hanyu Jiaoxue Xuehui (SHJX = Interna-
tional Society for Chinese Language Teaching) mit Sitz in Beijing und der Fach-
verband Chinesisch (Deutschland, Osterreich, Schweiz)(FaCh), die in enger und
nahezu reibungsloser Zusammenarbeit die organisatorischen und logistischen
Aufgaben dieser mit 410 Anmeldungen und letztlich 341 erschienenen Teilneh-
mem aus 31 Lindern bisher aufwendigsten Veranstaltung bewiltigten. Hiervon
kamen allein 165 Experten aus dem chinesischen Kulturraum, darunter Vertreter
der groBen Universititen und die bekanntesten Linguisten der VR China. Uber
Details informiert der Bericht in diesem Heft (vgl. DOKUMENTE). Uberdies ist im
Internet unter www.istcfl.de eine multimediale Prisentation des Tagungsablaufes
zu finden, die ab Sommer 2000 beim FaCh auch als CD erhaltlich ist.

B Neuerscheinungen in der Reihe "SinoLinguistica"

In der Schriftenreihe SinoLinguistika des Fachverbandes Chinesisch sind 1999 fol-
gende drei neue Binde erschienen:

- llse Karl: Chinesisch-deutsches Worterbuch der Reduplikationen - mit einer Ein-
Siihrung in ihre Semantik und lexikalische Strukturen (Bd. 6)

- Andreas Guder-Manitius: Sinographemdidaktik. Aspekte einer systematischen
Vermittlung der chinesischen Schrift im Unterrichi Chinesisch als Fremdsprache.
Mit einer Komponentenanalyse der hiufigsten 3867 Schrifizeichen (Bd. 7)

- Roland Winkler: Gelehrte Worte iiber leere Worter. Das Xuzi shuo von Yuan Ren-
lin und die Partikeln in der traditionellen chinesischen Philologie, Stilistik und
Sprachwissenschafi (Bd. 8)

im Herbst 2000 wird Band 9 von Rainer von Franz erscheinen: Chinesische Chemie-
Jachsprache. Eine Einfithrung in die Nomenklatur chemischer Stoffe.

Die Reihe erscheint wie CHUN ab diesem Jahr im Stauffenburg Verlag in Tiibingen,
jedoch als "Edition Julius Groos". Mit dieser Neuerung wird es das Ziel von Sino-
Linguistica sein, linguistisch-didaktische Forschungsarbeiten zum Chinesischen ver-
stiarkt zu fordern und der interessierten Offentlichkeit zuganglich zu machen. Hinwei-
se und Anfragen bitte an: Fachverband Chinesisch e.V_, Postfach 1421, 76714 Ger-
mersheim; oder per E-Mail an: kupfer@mail fask uni-mainz.de
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M Umfrage zum Chinesischunterricht an deutschsprachigen Hochschulen
nach fiinf Jahren

Seit der vom Fachverband Chinesisch 1995 durchgefiihrten Umfrage (vgl. den
Bericht "Neueste Daten zum Chinesischunterricht an deutschsprachigen Hoch-
schulen" in CHUN Nr. 11/1995, S. 91-101) gab es keine verlasslichen Gesamt-
daten mehr zum Chinesischunterricht an deutschen, dsterreichischen und Schwei-
zer Hochschulen. Die diesjahrige Umfrage ldsst immer noch deutlich die Auswir-
kungen des 89er Schocks und der tendenziell negativen China-Berichterstattung
in den Medien in den 90er Jahren erkennen: Mit rund 2.800 ist die Gesamtzahl
der Chinesischstudierenden auf den Stand der frithen 80er Jahre zuriickgefallen.
Uber die einzelnen Ergebnisse informiert der Bericht in diesem Heft. Er wird er-
ganzt durch die Ergebnisse einer Befragung Chinesischlehrender im Rahmen ei-
ner Forschungsarbeit. Beide Berichte finden sich in der Rubrik CHINESISCH-
UNTERRICHT IM UBERBLICK.

® HSK 1999 und 2000 in Hannover

Die seit 1994 in Deutschland und regulir seit 1998 am Chinesischen Zentrum,
Hannover ¢.V. jahrlich einmal durchgefithrte international standardisierte Priifung
zum Nachweis chinesischer Sprachkenntnisse HSK (Hanyu Shuiping Kaoshi)
fand am 12. Juni 1999 bizw. am 13. Mai 2000 statt. Der diesjahrige Termin wurde
im Gegensatz zur bisherigen Praxis wegen der am 1. Juni beginnenden EXPO und
der damit zusammenhingenden ungiinstigen Unterkunftsméglichkeiten vorgezo-
gen. Gepriift wurde jeweils in den zwei Priifungsarten Elementarstufe (jichu) und
Grund- und Mittelstufe (chu-, zhongdeng). Die Ergebnisse der 41 Teilnehmer (9
Elementarstufe, 32 Grund- und Mittelstufe) von 2000 standen zum Redaktions-
schluss von CHUN noch nicht fest. Die Daten von 1999: 43 Teilnehmer, davon
20 in der Elementarstufe (A: 11, B: 3, C: 5, nicht bestanden: 1) und 23 in der
Grund- und Mittelstufe (Grundstufe A: 3, B: 3, C: 6; Mittelstufe: A: 4, B: 4, C: 1,
nicht bestanden: 2). Mit einer Erfolgsquote von 95 % bzw. 91 % hat sich das Ge-
samtresultat gegeniiber den Vorjahren und auch im internationalem Vergleich er-
heblich verbessert. Die nichste HSK. in Hannover wird voraussichtlich Anfang
Juni 2001 stattfinden. Informationen und Materialien: Chinesisches Zentrum,
Hannover e.V., Pelikanstr. 13, 30177 Hannover, Tel. 0511/ 626277-90, Fax: -99.

B HSK in Osterreich

Mit 27 Teilnehmern wurde ebenfalls am 13. Mai 2000 am Institut fiir Ostasien-
wissenschaften/Sinologie der Universitit Wien in der HSK-Elementarstufe sowie
-Grund- und Mittelstufe gepriift. Unter den Priiflingen waren ausser Studierenden
der Universitit auch Sekundarschiller. An der in Osterreich einzigen sinologi-
schen Ausbildung der Universitat Wien nehmen zurzeit rund 200 Studierende teil.
Ziel der relativ intensiven Sprachkurse ist die Erreichung des Ranges 4 (=
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Grundstufe B) der HSK am Ende des zweiten Studienjahres. Insgesamt soll es
fast 1000 Chinesischlernende in Osterreich geben.

B Chinesisch demniichst im Abitur an nordrhein-westfilischen Gymnasien
Seit der Fertigstellung der damals bundesweit ersten Richtlinien fiir Chinesisch in
der gymnasialen Oberstufe in Nordrhein-Westfalen 1993 und dem Beginn ihrer
Umsetzung mit der erfolgreichen Erprobung am Archi-Gymnasium in Soest und
an weiteren Schulen seit 1994/95 sollen ab dem Schuljahr 2000/2001 die ersten
Grundkurse etabliert werden. Der dreijihrige Grundkurs ab Klassenstufe 11 um-
fasst obligatorisch vier Wochenstunden und erméglicht damit die Wahl von Chi-
nesisch fir die Abiturpriifung, nach Englisch sogar als zweite Fremdsprache.
Unter dieser Voraussetzung, bei Verfiigbarkeit entsprechender Lehrkrifte mit so
genannter "Lehr- und Priifungsbefihigung” und nach Klarung der Finanzierung
konnen die Schulen in NRW, die kiinftig Chinesisch als Abiturfach anbieten
méchten, einen Antrag beim Ministerium in Diisseldorf stellen. Am 17. Januar
2000 und am 20. Marz 2000 fanden Sitzungen der nordrhein-westfalischen
Lehrplankommission Chinesisch am Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung
in Soest statt. Dabei wurden die Richtlinien von 1993 in Abstimmung mit den von
der KMK bereits verabschiedeten "Einheitlichen Priifungsanforderungen fiir Chi-
nesisch als Abiturfach” (EPA) und den neuen Lehrplanstrukturen fiir Fremdspra-
chen in der Sekundarstufe II in NRW iiberarbeitet. Ausserdem wurden Konzepte
und Regelungen fiir die miindliche und schriftliche Abiturpriifung entwickelt. Mit
zurzeit zehn Gymnasien, an denen Chinesisch unterrichtet wird, spielt NRW auch
quantitativ eine Vorreiterrolle in der Bundesrepublik. Ab dem neuen Schuljahr
werden voraussichtlich zwei bis drei neue Schulen hinzukommen.

M Neue Moglichkeit fiir Lehramtsstudium Chinesisch?

Nach bis 1984 zuriickreichenden jahrelangen Appellen des Fachverbandes Chi-
nesisch (vgl. u. a. die "Dillinger Erklarung" in CHUN Nr. 14/1998) und bislang
erfolglosen Initiativen, endlich an ein oder mehreren deutschen Universititen ein
Lehramtsstudium sowie Lehrerfortbildungsméglichkeiten fir die Fremdsprache
Chinesisch einzurichten, eréffnet das neue Projekt eines "Zentrums fiir Lehrerbil-
dung” an der Ruhr-Universitit Bochum neue Perspektiven. Da in Nordrhein-
Westfalen die Entwicklungen im Fach Chinesisch an Schulen am weitesten ge-
diehen sind und der Bedarf an sowohl sinologisch als auch padagogisch qualifi-
zierten Lehrkriften auch bundesweit stindig zunimmt, wire die Etablierung eines
entsprechenden Studienganges in Bochum naheliegend.

M Chinesisch an Gymnasien in Heidenheim

Seit Februar 1998 gibt es fiir alle vier Heidenheimer Gymnasien eine AG mit drei
Wochenstunden am Hellenstein-Gymnasium (Bahnhofsplatz 8, 89518 Heiden-
heim, Tel.: 07321/327510) fiir die Klassen 9 bis 11. Lehrerin ist die Sinologin
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Monica Wagner. Im Rahmen der Stidtepartnerschaft zwischen Heidenhemm und
Qianjiang, Provinz Hubei, gibt es zudem seit zwei Jahren einen Austausch zwi-
schen deutschen und chinesischen Schiilern. Neben Nordrhein-Westfalen hat Ba-
den-Wiirttemberg somit das groBte Chinesisch-Angebot an Schulen (zurzeit noch
in Besigheim, Bietigheim-Bissingen, Karlsruhe, Lorrach, Ludwigsburg, Schorn-
dorf, St. Blasien und Weikersheim).

W Initiativen fiir Chinesisch an Schulen in den neuen Bundeslindern

Seit 1999 gibt es in mehreren ostlichen Bundeslandern erstmals Plane und erste
Schritte, Chinesisch dort an Gymnasien einzufithren. Dies betrifft in Sachsen
Leipzig (Robert-Schumann-Gymnasium), in Thiiringen das Gymnasium in Neu-
stadt a. d. Orla, in Sachsen-Anhalt Magdeburg und Halle sowie in Brandenburg
Konigswusterhausen. Das Thiiringer Kulturministerium behélt sich vor, nach ei-
ner dreijihrigen Laufzeit einer Chinesisch-Arbeitsgemeinschaft zu priifen, ob der
regionale Bedarf ausreicht, um einen Lehrplan fiir das Fach Chinesisch in Thiirin-
gen zu entwickeln und Chinesisch spiter, so wie in Nordrhein-Westfalen, ab
Klassenstufe 11 als "neu einsetzende Fremdsprache" auszubauen.

M Chinesisch an dsterreichischen Sekundarschulen

1999 wurden, offensichtlich zum erstenmal in Osterreich, Chinesischkurse an vier
Wiener Sekundarschulen eingerichtet, namlich am Offentlichen Gymnasium der
Theresianischen Akademie (7. und 8. Schulstufe), an der Hoheren Bundesiehran-
stalt fir Tourismus und wirtschaftliche Berufe Wien 13, an der Bundeshan-
delsakademie und Bundeshandelsschule Wien 12 (beide 9.-13. Schulstufe) sowie
am Akademischen Gymnasium (Angebot fiir alle Schiilerinnen und Schiiler Wie-
ner Gymnasien). Die Lehrkrafte sind Mag. Christina Bazant-Kimmel, Dr. Wolf-
gang Zeidl und Dr. Hans Siebenhandl.

B China-Sonderwettbewerb 2000

Zum sechsten Mal hat der Bundeswettbewerb Fremdsprachen in Bonn bis 31.
Januar 2000 den China-Sonderwettbewerb fiir alle interessierten deutschen
Schiiler der Klassen 10-13 ausgeschrieben. Uber 100 Anmeldungen gingen bis
dahin ein, davon letztlich jedoch nur 23 Referate mit einer Auswahl unter fiinf
Themen zur chinesischen Geschichte, Kultur und Politik in englischer bzw. fran-
zosischer Sprache. Nach der Begutachtung dieser Arbeiten werden die in Frage
kommenden Kandidat(inn)en von der Jury zur zweiten Runde am 15./16. Sep-
tember in Koln eingeladen. Als Preise locken u. a. wieder Kurzstipendien in Chi-
na. Der China-Sonderwettbewerb wird auch 2001 wieder ausgeschrieben. Weite-
re Informationen bei: Bundeswettbewerb Fremdsprachen, Postfach 20 02 01,
53132 Bonn, Tel.: 0228/95915-34, Fax: 0228/95915-19, Email: fremdspra-
chen@t-online.de, Homepage: www.bubev.de
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B AFS-Schiileraustauschprogramm mit China

Der seit itber 50 Jahren weltweit Schilleraustausch vermittelnde AFS (American
Field Service) nahm vor kurzem auch China in sein Programm auf. Chinesische
bzw. deutsche und amerikanische Schiiler im Alter zwischen 16 und 18 Jahren
erhalten die Moglichkeit, ein Jahr in einer Familie des Gastlandes zu wohnen und
dort die Schule zu besuchen. Dieses Programm wurde auf einer ersten internatio-
nalen AFS-Konferenz im Juni 1998 in Beijing ausgearbeitet. Seit seinem Beginn
kgmen bereits 13 chinesische Schiiler nach Deutschland. Fur deutsche Schiiler ist
die erste Entsendung 2001 geplant. Es werden Grundkenntnisse im Chinesischen
vorausgesetzt. Nahere Informationen bei: AFS Interkulturelle Begegnungen e.V.,
Postfach 50 01 42, 22701 Hamburg, Tel. 040/399 222-0, Fax: -99, Email: ger-
many@afs.org, Homepage: www.afs.de

B FMF-Kongress Berlin 2000

Vom 27, bis 29. April 2000 fand im "Collége Francais - Franzosisches Gymnasi-
um" in Berlin der bundesweite Kongress des Fachverbandes Moderne Fremd-
sprachen unter dem Generalthema "Zeit fir Sprachen” statt. Unter den zahlrei-
chen Vortragen und Workshops zu den in Schulen vertretenen Fremdsprachen —
der diesmalige Sprachenschwerpunkt war Franzosisch — gab es am 28. April
2000 eine von OStR Peter Wittke (Soest, Vorstandsmitglied des FaCh) geleitete
zweiteilige Veranstaltung zum Thema "Fiir Chinesisch ist es hochste Zeit!" Bei
dieser Gelegenheit wurden Kontakte zu Schulvertretern, Schillen und Verlagen
gekniipft.

B DAAD-Stipendien fiir Lehrkriifte der chinesischen Sprache

Seit 1996 gibt es das vom DAAD und vom CSC (Chinese Scholarship Council)
ausgeschriebene Programm "Stipendien fiir Lehrkrifte der chinesischen Sprache
zur Teilnahme an sprach- und landeskundlichen Studienaufenthalten in der Volks-
republik China". Der Kurs findet auch in diesem Jahr im Juli-August an der Uni-
versitat fir Sprache und Kultur Beijing bzw. an der Padagogischen Universitét
Beijing statt. Bewerben konnten sich wieder bis zum 15. April 2000 fest ange-
stellte Chinesisch-Lehrkrifte deutscher Hochschulen (Professoren, Dozenten,
Lektoren) mit mindestens dreijahriger Unterrichtspraxis in Chinesisch und einem
Hochstalter von 55 Jahren. Nihere Auskiinfte: DAAD, Referat 423, Frau B.
Bohme, Postfach 200404, D-53134 Bonn, Tel. 0228/882-354, Fax: 0228/882-
444, E-Mail: boechme@daad.de.

= Wirtschaftssinologie an der Fachhochschule Konstanz

Ahnlich wie an der Hochschule Bremen werden seit dem Wintersemester
1997/98 an der FH Konstanz im Rahmen der Angewandten Weltwirtschaftsspra-
chen (AS) Diplom-Wirtschaftssinolog(inn)en (FH) ausgebildet. Der achtsemestri-
ge Studiengang gliedert sich in die drei Bereiche Fremdsprachen (gemeinsprach-
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liches Chinesisch, Wirtschaftschinesisch, Wirtschaftsenglisch), Interkulturelle
Kommunikation und Wirtschaftswissenschaften. Im Studium integriert sind zwei
Semester Praxisaufenthalt in China und/oder Ostasien. Kontakt: FH Konstanz,
Studiengang AS, Postfach 100543, 78462 Konstanz, Tel. 07531/206-0, Fax:
-693, E-Mail: as-info@fh-konstanz.de. Info: www.fh-konstanz.de/studium/fachb/
as/index.htm

B Chinesisch und Drucktechnik

Die Stuttgarter Hochschule firr Druck und Medien bietet ein vierjahriges Doppel-
studium fiir Drucktechnik und chinesische Sprache an, das teils auch in China
absolviert wird und einem Mangel an China-Experten in dieser Branche abhelfen
soll. Tel. 0711/6856636.

W Chinesisch an der TU Dresden

Am 1998 gegriindeten Ostasienzentrum der TU Dresden werden seit dem Som-
mersemester 1999 die 18 Semesterwochenstunden (SWS) umfassenden Begleit-
studien "Regionalstudium Ostasien/China" bzw. "Regionalstudium Ostasien/Ja-
pan" mit jeweils 10 SWS Sprachausbildung und 8 SW'S regionalspezifischen Se-
minaren angeboten. Ziel ist es, den Studierenden — neben threm Hauptfach — den
Zugang zu einer aussereuropiischen Kultur und Region zu vermitteln, die eine
immer wichtigere Position in der Welt einnimmt, und sie damnit auf einen Ar-
beitsmarkt vorzubereiten, auf dem regionalspezifische Zusatzqualifikationen im-
mer entscheidender werden. Info: www.tu-dresden.de/ Isk/oaz

B Sprachprogramme von Worldlink Education in China

Die in Beijing und auch in Deutschland ansissige Organisation bietet in Zusam-
menarbeit mit mehreren chinesischen Universititen und Institutionen deutschen
Schiilern und Studierenden vierwochige Studienaufenthalte, u. a. auch Sprachkur-
se, mit Betreuung an. Info: www.worldlinkedu.de

B Ausbildung "Assistent/in China-Geschiifte" in Gottingen

Das Seminarzentrum Gottingen GmbH (Association International-Management,
Maschmithlenweg 2, 37073 Gottingen, Tel.: 0551/49800-0, Fax: -20, Email:
info@szg.de, Internet: www.szg.de) bietet seit 1999 ein einjéhriges Weiterbil-
dungsprogramm fiir Hochschulabsolventen an, das in verschiedenen Modulen auf
die Geschaftstitigkeit mit China vorbereitet und ein mehrwochiges Praktikum
einschlieBt.

® Chinesisch gehort zu den wichtigen Fremdsprachen der deutschen Wirt-
schaft

Nach einer 1998 vom Institut fiir deutsche Wirtschaft (K6ln) im Auftrag des Bun-

desministeriums fiir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Technologie durchge-
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fithrten und veroffentlichten Studie zum Fremdsprachenbedarf in der deutschen
Wirtschaft liegt Chinesisch an 11. Stelle, und zwar hinter Japanisch (10. Stelle)
und vor Polnisch (12. Stelle). Quelle: Sigrid Schopper-Grabe & Reinhold WeiB:
Vorsprung durch Fremdsprachentraining: Ergebnisse einer Unternehmensbe-
Sfragung. Koln: Deutscher Institutsverlag 1998.

® Neuere Chinesischlehrwerke in Deutschland

1998-1999 sind folgende drei Grundkurse erschienen:

- Umgangschinesisch effektiv von Gu Wen und Frank Meinshausen, Schmetter-
ling Verlag, Stuttgart, mit Lehrbuch, Ubungsheft und 2 Sprachlernkassetten. Un-
tertitel: Ein Crash-Kurs der chinesischen Umgangssprache. Hauptsichlich fiir in
China tatige Fachkrafte aus Wirtschaft und Industrie. 17 nach Alltagsthemen ge-
staffelte Lektionen unter Beriicksichtigung modernen und teils wirtschaftlich ori-
entierten Wortschatzes, je mit Zielsatzen, Dialogen, Vokabular, Anmerkungen
und grammatischen Erklarungen sowie verschiedenen Ubungen.

- Chinesisch — Sprachpraxis im Alltag. Ein Lehrbuch fiir Anfinger von Yan Yin-
Intemann (Lektorin am Sprachenzentrum der Universitit Ulm), Gottfried Egert
Verlag, Wilhelmsfeld. 20 kommunikativ-situativ orientierte Lektionen mit Dialog,
Vokabeln, Anmerkungen, Grammatik und Ubungen.

- Chinesisch effizient. Der Weg zur chinesischen Sprache. Ein Lehrbuch in 4
Bdnden von Marei-Luise Beppler-Lie und Wu Jianhong, IKO-Verlag fiir Interkul-
turelle Kommunikation, Frankfurt am Main. Die Bande 1 und 3 enthalten insge-
samt 24 Lektionen, wozu in den Banden 2 und 4 jeweils die Zeichenlisten, Voka-
beln und Ubungsschliissel aufgefiihrt sind. Zielgruppen: Lehrende und Studieren-
de an Universititen, Gymnasien, Volkshochschulen und Sprachschulen; Fachkrif-
te aus Wirtschaft, Technik und Verwaltung; Fachkrifte im Tourismusbereich;
Selbststudium.

Das Sinicum des Landesspracheninstituts Nordrhein-Westfalen plant iiberdies,
erstmals die vom eigenen Team erarbeiteten Lehrmaterialien demnéchst in einem
Verlag zu publizieren.

B Freundschafispreis fiir Chinesische Sprache und Kultur der VR China an
Peter Kupfer

Der 2000 erstmals ausgeschriebene Freundschafispreis fiir Chinesische Sprache
und Kultur (Zhongguo Yuyan Wenhua Youyijiang) der Volksrepublik China wird
an vier internationale Personlichkeiten verliehen, die auf dem Gebiet der chinesi-
schen Sprache und Kultur arbeiten: neben der Tochter des thailandischen Konigs
sowie zwel Wissenschaftlern aus Japan und Siidkorea an Prof. Dr. Peter Kupfer
(Universitat Mainz), 1. Vorsitzender des FaCh und Vizeprasident der Shijie
Hanyu Jiaoxue Xuehui (International Society for Chinese Language Teaching).
Die Preisverlethung findet hiernach im Rhythmus von drei Jahren statt.
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W Chinesisch-Intensivkurs im September 2000 in Hamburg

Wie alljahrlich veranstalten die Deutsche Gesellschaft fiir Asienkunde e.V. und
die Hamburger Sinologische Gesellschaft e.V. am Seminar fiir Sprache und Kul-
tur der Universitat Hamburg vom 11. bis 29. September 2000 einen Intensivkurs
"Chinesisch fiir Fortgeschrittene". Die Teilnehmergebiihr betragt 1000,-- DM, fiir
Studierende 600,-- DM, wobei die Hilfte bei der Anmeldung zu zahlen ist. An-
meldung: Tel.: 040/42838-4878, Fax: -3106.

B Weiterbildungsseminar Ubersetzen und Dolmetschen im China-Geschiift
im September 2000 in Germersheim

Das fiir deutsche Muttersprachler mit sehr guten Chinesischkenntnissen konzi-
pierte Weiterbildungsseminar findet vom 11. bis 22. September 2000, jeweils
montags bis freitags, in den Horsédlen und Dolmetschraumen des Fachbereiches
Angewandte Sprachwissenschaft der Universitit Mainz in Germersheim statt. Die
Kursgebiihr betragt 750,-- DM fiir Privatpersonen und 950,-- DM fur Firmenan-
gehorige. Die Anmeldefrist wurde bis 1. August 2000 verliangert. Weitere Infor-
mationen in diesem Heft unter MITTEILUNGEN und unter: www.fask.uni-
mainz.de/inst/chinesisch/

B XI. Tagung zum modernen Chinesischunterricht zum Thema "Gram-
matik in Forschung und Unterrichtspraxis ' im November 2000 in Ger-
mersheim

Zwei Jahre nach der X. Tagung zum modernen Chinesischunterricht an der Uni-

versitit Bern 1998 wird die diesmalige Tagung vom Fachverband Chinesisch und

vom Arbeitsbereich Ostasiatische Sprachen und Kulturen der Universitat Mainz
vom 3. bis 5. November 2000 am Fachbereich Angewandte Sprach- und Kultur-
wissenschaft (FASK) in Germersheim durchgefiihrt. Das Thema "Grammatik in

Forschung und Unterrichtspraxis" beschrinkt sich im Wesentlichen auf die Erfor-

schung und Lehre des Chinesischen im deutschsprachigen Raum, wobei alle in

diesem Bereich tatigen Kolleginnen und Kollegen sowie Nachwuchskrafte noch-
mals nachdriicklich dazu aufgefordert seien, mit ihrer Teilnahme und entspre-
chenden Referaten zu einer forcierten Entwicklung der didaktisch orientierten

Grammatikforschung beizutragen. Anmeldungen (nur postalisch mit Formular)

mit Referat bis 31. Juli 2000, ohne Referat bis 16.10.2000. Detailinformationen in

diesem Heft unter MITTEILUNGEN und unter: www.fask.uni-mainz.de/inst/chine-
sisch/

® 10. Mitgliederversammlung des Fachverbandes Chinesisch e.V.

Die nichste ordentliche Mitgliederversammlung des FaCh wird am Rande der XI.
Tagung zum modemen Chinesischunterricht am Samstag, dem 4. November
2000, um 19.30 Uhr, im Fachbereich Angewandte Sprach- und Kulturwissen-
schaft (FASK) der Universitit Mainz in Germersheim, An der Hochschule 2,
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stattfinden. Die Einladung zur Mitgliederversammlung mit vorlaufiger Tagesord-
nung wurde am 6. Marz 2000 im Rundbrief an alle Mitglieder verschickt.

China

B Veriffentlichungen in China zum VI. Internationalen Symposium fiir
ChaF 1999 in Hannover

Neben der direkten chinesischen Presse-, Rundfunk- und Fernsehberichterstattung
wihrend des Symposiums in Hannover wurden Berichte in mehreren Fachzeit-
schriften, die Reden und GruBworte der deutschen und chinesischen Politiker und
Wissenschaftler anlasslich der Eréffnung und des Abschlusses in chinesischer
Sprache (Shijie Hanyu Jiaoxue, 3/1999) sowie eine Zusammenfassung der auf
dem Symposium prisentierten Referate mit Themenstatistik und einer Liste verof-
fentlicht (Shijie Hanyu Jiaoxue, 1/2000). Von den etwa 240 gehaltenen Referaten
wurden 211 schriftlich eingereicht, wovon zurzeit eine Auswahl fiir den Konfe-
renzband Di liu jie guoji Hanyu jiaoxue taolunhui lunwenxuan bearbeitet wird.
Die behandelten Themen verteilen sich wie folgt: Grammatik (20 %), ChaF-
Theorie (12 %), Lexik (11 %), Leistungsmessung im Chinesischunterricht (9 %),
Schriftdidaktik (7 %), Curriculum und Lehrmaterialien (6 %), Chinesischunter-
richt in Hongkong und Macao (6 %), Phonetik (5 %), Kultur (5 %), kontrastive
Studien zum Chinesischen und anderen Sprachen (5 %), Modernisierung didakti-
scher Mittel (5 %), Erstellung von didaktischen Hilfsmaterialien (3 %), Darstel-
lung von Studiengéngen und Sonstiges (6 %). SchlieBlich erscheint im Juli ein
"Erinnerungsband" (Di liu jie guoji Hanyu jiaoxue taolunhui jinian shouce) mit
zahlreichen Abbildungen.

| Daten zu auslindischen Studierenden in der VR China

Da die Statistiken zu den auslidndischen Studierenden Riickschliisse auf die Ent-
wicklung des Unterrichts fiir Chinesisch als Fremdsprache (ChaF; duiwai Hanyu
Jiaoxue) in China erlauben, seien hier einige 1999 in der chinesischen Presse
publizierten Daten angefiihrt: Zum Jahresende 1998 gab es in allen 31 Pro-
vinzeinheiten (ohne Taiwan und Hongkong) 339 Hochschulen, die 43.084 Studie-
rende aus 164 Staaten beherbergten, davon 29.346, die langer als sechs Monate
in China studierten. Auf Grund der Finanzkrise ist in dem Jahr der Anteil der
asiatischen Studierenden auf tiber 72 % gesunken und die Quote der europaischen
(12 %), amerikanischen (11 %), afrikanischen (iiber 3 %) und australisch-
pazifischen Studierenden (unter 2 %) stark gestiegen. Gemessen an der Personen-
zahl liegen dabei die fiinf Linder Japan (14.524), Sidkorea (10.008), USA
(3832), Indonesien (1770) und Deutschland (898) vorn. Es folgen: Frankreich
(783), Vietnam (686), Russland (651), Australien (595) und Malaysia (551). Ins-
gesamt war 1998 eine Erhohung des Ausbildungsniveaus der in China studieren-
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den Auslinder festzustellen, so eine Zunahme bei den Doktoranden (850) und
Magisterkandidaten (1.907). Bei weitem bevorzugt werden von den Auslandern
unter dem breiten Studienangebot geisteswissenschaftliche Facher (35.588), wo-
von sich ein beachtlicher Anteil fiir ein sprachliches Studium (7.544) entscheidet.
Seit 1950 haben in der VR China insgesamt rund 300.000 Auslénder eine Ausbil-
dung genossen, wobei der Lowenanteil auf die Zeit seit Beginn der Offnungspoli-
ttk um 1980, insbesondere aber auf die 90er Jahre fillt. So durchbrach die Ge-
samtzahl der auslindischen Studierenden 1992 mit iiber 14.000, die sich an mehr
als 140 Hochschulen aufhielten, erstmals die Schallmauer von 10.000. Bis 1998
war also nochmals eine Verdreifachung der Personenzahl und mehr als eine Ver-
dopplung der aufnehmenden Hochschulen festzustellen. Auch die Quote der
selbst finanzierten auslindischen Studierenden ist deutlich gestiegen und liegt bei
rund 90 %. [Vgl. Renmin Ribao/Haiwaiban vom 26.04.99 und 20.05.99]

W Auszeichnungen altverdienter ChaF-Experten

Im Rahmen einer vom Staatlichen ChaF-Biiro (Han-Ban) vom 29. bis 30. Juli
1999 an der Universitit Beijing veranstalteten Begegnung von iiber 100 ChaF-
Veteranen der Absolventenjahrginge 1961-64 erhiclten 86 von ihnen, die sich
seither bzw. bis zu ihrem Ruhestand teils im Ausland fiir die Verbreitung der chi-
nesischen Sprache verdient gemacht hatten, eine Ehrenurkunde aus der Hand von
Vizebildungsministerin Wei Yu. [Vgl. Renmin Ribao/Haiwaibarn vom 14.08.99]

B Verstiirkte staatliche Forderung des ChaF

Anlasslich der Eroffnung der 2. Nationalen Arbeitskonferenz fiir die Didaktik des
Chinesischen als Fremdsprache (Di er ci quanguo duiwai Hanyu jiaoxue gong-
zuo huiyi) am 10. Dezember 1999 in Beijing hob der Stellvertretende Minister-
prasident der VR China, Qian Qichen, die wichtige Rolle des ChaF als nationale
Angelegenheit bei der Férderung des Verstindnisses und der Freundschaft sowie
der politischen, wirtschaftlich-technologischen und kulturellen Beziehungen mit
anderen Landern und mit Auslandschinesen hervor. Zugleich wies er auf die bei-
spiellosen Entwicklungen im Bereich ChaF im In- und Ausland parallel zum
wachsenden Einfluss Chinas in der Welt in den letzten zwei Jahrzehnten hin.
Auch aus der Rede von Bildungsministerin Chen Zhili, die zugleich die Staatliche
Fihrungsgruppe fiir ChaF (Guojia Duiwai Hanyu Jiaoxue Lingdao Xiaozu) leitet,
wird deutlich, welche Aufwertung die sowohl inlandische als auch weltweite
Forderung des ChaF neuerdings staatlicherseits erfihrt. Als kiinftige Hauptaufga-
ben fiihrt sie an:

- die Abfassung verbesserter Lehrmaterialien aller Art,

- die verstarkte Ausbildung von Lehrkriften,

- deren erweiterte Entsendung in andere Lander,

- die vielfaltige Unterstiitzung der Chinesischausbildung und der entsprechenden
Institutionen im Ausland,
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- den forcierten Ausbau von ChaF-Zentren im Inland,

- die Forderung der wissenschaftlichen Forschungsarbeit und Profilierung des

Fachgebietes ChaF,

- die baldige Einrichtung eines "Chinesischen Zentrums fiir Modernes Fernstudi-

um in ChaF",

E: }tflie Nutzung des Internet fiir Ausbildung und Serviceleistungen im Bereich
aF,

- die stetige Verbesserung der HSK und die Ausweitung der Priifungsorte,

- den verstérkten Ausbau der Moglichkeiten zum Austausch und zur Zusammen-

arbeit mit dem Awusland.

Seit der 1. Nationalen Arbeitskonferenz fir die Didaktik des Chinesischen als

Fremdsprache 1988 sind iiber 251.900 Auslander zum Erlernen des Chinesischen

nach China gekommen. Das ist 34,7 mal so viel wie in den 50er und 60er Jahren

und das 4,5-fache der 80er Jahre. [Vgl. Renmin Ribao/Haiwaiban vom 15.12.99]

B Leitlinien zu wissenschaftlichen Forschungsthemen des ChaF fiir 1998-
2000
Das Staatliche ChaF-Biiro (Guojia Duiwai Hanyu Jiaoxue Lingdao Xiaozu Ban-
gongshi) veroffentlichte im Frithjahr 1998 im Hinblick auf den Jahrhundertwech-
sel unter dem Titel 1998-2000 nian duiwai Hanyu jiaoxue keyan keti zhinan ei-
nen Katalog dringender Ziele und Projekte in Forschung und Praxis des ChaF
[vel. w a. Yuyan Jiaoxue Yu Yanjiu Nr. 2/1998, S. 157-160], die offensichtlich
mit der 0. a. verstirkten staatlichen Unterstiitzung einhergehen. Folgende Schwer-
punkte wurden dabei aufgelistet:
1. Forschungsstrategien zur machhaltigen Entwicklung des ChaF: modeme Ge-
schichte des ChaF, insbesondere seit Beginn der Offnungspolitik; Evaluations-
und Verwaltungsystem zu den Institutionen und Lehrkraftressourcen des ChaF in
China mit Datenbank; Erfassung aller Informationen zum ChaF auf internationaler
Ebene; Ziele, Strategien, Methoden und Mafinahmen der Entwicklung des ChaF
im 21. Jahrhundert.
2. Sprachlern- und -lehrforschung: internationale Theorien in angewandter Lin-
guistik und in der Zweitsprachendidaktik; Forschung in den verschiedenen Berei-
chen des ChaF; interdisziplinire Forschung (Linguistik, Padagogik; Psychologie
etc.); Spracherwerbsforschung; Fehleranalysen- und Interlanguage-Forschung.
3. Theoretisch-methodologische Forschung zur ChaF-Didaktik: Charakteristika
und didaktische Leitkonzepte des ChaF; Kurs- und Ubungsformen; Publikationen
zur ChaF-Didaktik in den verschiedenen Teilbereichen (Schrift, Grammatik, Pho-
netik, Lexik, Horverstehen, Konversation, Lesen, Schreiben, Zeitungslektiire,
Globallesen etc.); kulturelle und interkulturelle Aspekte in der ChaF-Didaktik
sowie die Ausarbeitung funktional-begrifflicher Leitlinien; spezielle didaktische
Methoden und Techniken (z. B. Individual-, muttersprachenorientierter, Klassen-,
Nachhilfeunterricht etc.); ChaF als Studienfach und die Ausbildung von Postgra-
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duierten und Lehrkriften sowie die Entwicklung entsprechender Studienmateria-
lien.

4. ChaF-Lehrmaterialien: Untersuchung und Evaluation der einerseits im Inland
(insbesondere seit Beginn der Offnungspolitik), andererseits im Ausland erschie-
nenen Lehrmaterialien; Forschungen zur Entwicklung von Referenzmaterialien;
Entwicklung audiovisueller und multimedialer Materialien; Entwicklung von
Standard-Software firr die Ausarbeitung von Lehrmaterialien (mit unterschiedli-
chen Datenbanken u. a. Hilfmitteln zum Abfassen von Lehrmaterialien).

5. Erforschung der chinesischen Sprache: Entwicklung eines Grammatiksystems
fiir die Didaktik des ChaF mit Leitkonzept und Referenzmaterialien; typologische
Merkmale des Chinesischen (phonologisch, lexikalisch, syntaktisch, textlingui-
stisch, graphematisch; Stilistik und Pragmatik; kontrastive linguistisch-kulturelle
Forschung im Verhéltnis zu anderen Sprachen; Datenbanken zur gesprochenen
und geschriebenen Sprache; Verwendung von chinesischen Worterbiichern und
Nachschlagewerken durch Auslinder.

6. Sonstiges: soziolinguistische Erforschung des Chinesischen; Sprachtestfor-
schung (insbesondere zur HSK); Entwicklung von Lehrerhandbiichern fiir ChaF
(mit der Ausarbeitung von Grundlagen zu Ausbildung, Anforderungen und Quali-
fikationsstandards fiir Lehrkrafte des ChaF); Entwicklung von Materialien zur
chinesischen Kultur fir ChaF; Anwendung modemster Multimedia-Technologie
sowie Einsatz von ChaF-Fernkursen mit Intemet-Programmen.

u 1999 Neuwahlen bei der Chinesischen Gesellschaft fiir ChaF

Fir den landesweiten Verband der ChaF-Experten in China (Zhongguo sziwai
Hanyu Jiaoxue Xuehui) wurden zunichst 56 Vorstandsmitglieder gewéhlt., die 47
der wichtigsten Hochschulzentren fiir ChaF vertreten. Diese wihlten auf lhre:r_ er-
sten Sitzung im April 1999 ihrerseits fiir die kommenden drei Jahre den Standigen
Vorstand mit 23 Vertretern, den Ehrenprisidenten (Lii Bisong), den Prasidentep
(Xing Fuyi), sechs Vizeprasidenten, den Geschiftsfithrer (Zhang Dexin) und ei-
nen sechskopfigen Beirat. Auf Grund ihrer geographischen und personellen Di-
mensionen gingen aus der nationalen Gesellschaft in den letzten Jahyen ﬁ'mf re-
gionale Tochterorganisationen (digu fenhui) hervor, und zwar jeweils eine zu-
standig fur Beijing, Ostchina, Siidchina, Nordchina und Nordostchina. Die Vor-
sitzenden dieser Regionalverbande amtieren zugleich als Vizeprasidenten der na-
tionalen Gesellschaft. Sowohl auf nationaler Ebene wie auch regionaler Ebene
werden regelmaBige wissenschaftliche Konferenzen durchgefiihrt. Die nationale
Gesellschaft veranstaltete im Juli 1998 ihre 6. Tagung in Dalian. Die nachste (7.)
wird 2001 an der Universitat Xinjiang stattfinden. Die wissenschaftlichen Beitra-
ge erscheinen jedesmal in Buchform ca. ein Jahr spéter.
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H Daten zur HSK

An der seit 1990 im In- und Ausland regelmiBig abgehaltenen Standardpriifung
der chinesischen Sprache HSK (Hanyu Shuiping Kaoshi) haben bis Ende 1999
mehr als 142.000 Priiflinge teilgenommen, und es wurden in 19 Landern und Re-
gionen Prifungsstellen eingerichtet. In China wird mittlerweile die HSK der
Grund- und Mittelstufe (chu-, zhongdeng) ein- bis dreimal jahrlich an 36 Hoch-
schulen und Institutionen in 24 Stadten abgehalten. Nur ein Teil von diesen bietet
auch die beiden anderen Priifungsniveaus der Elementarstufe (jichu) bzw. der
Oberstufe (gaodeng) an. Zentraler Organisator ist das Staatliche HSK-Komitee
(Guojia Hanyu Shuiping Kaoshi Weiyuanhui), ausfihrendes Organ das HSK-
Zentrum der Universitit fiir Sprache und Kultur Beijing (Beijing Yuyan Wenhua
Daxue Hanyu Shuiping Kaoshi Zhongxin). Info: www.blcu.edu

B "Liste der gebriuchlichen Wirter des modernen Chinesisch” ausgearbei-
tet und verabschiedet

Seit 1987 arbeiteten Experten an dem vom Staatlichen Komitee fiir Sprach- und
Schriftarbeit initiierten Projekt einer "Liste der gebrauchlichen Worter des mo-
dernen Chinesisch" (Xiandai Hanyu tongyong ci biao), die im April 2000 offiziell
verabschiedet und als staatliche Norm (guojia biaozhun) der Standardisierung des
modernen Chinesisch, der Verbreitung der Putonghua, dem Chinesischunterricht
und der Erreichung einheitlicher Standards und Normen in der Informationsverar-
beitung des Chinesischen dienen soll. Die frequenzorientierte Liste enthlt iiber
64.000 Eintrage, die 99,07 % der im modernen Chinesisch vorkommenden Wor-
ter abdecken.

B Neunere ChaF-Lehrmaterialien aus der VR China

e Zundchst wurden bewihrte Lehrmaterialien der Universitat fir Sprache und
Kultur Beijing (Beijing Yuyan Wenhua Daxue = Bei-Yu, engl. BLCU; vormals:
Sprachenhochschule Beijing) aus den 80er Jahren 1999 in iiberarbeiteter und
aktualisierter Form beim universitétseigenen Verlag (Beijing Yuyan Wenhua
Daxue Chubanshe) in der Reihe "BLCU'’s Best-selling Chinese Textbooks for
Learners Overseas" (Bei-Yu duiwai Hanyu jingban jiaocai) neu herausgege-
ben: Hanyu huihua 301 ju (Conversational Chinese 301), Shuo Hanyu (Speak
Chinese), Zhongji Hanyu ting he shuo (Intermediate Chines— Listening &
Speaking), Chuji Hanyu keben (Modern Chinese — Beginner's Course), 2
Biénde (shang, xia), mit den Begleitmaterialien Yuedu lijie (Reading Compre-
hension), Tingli lianxi (Listening), 2 Bde., und Hanzi duxie lianxi (Chinese
Character Textbook).

¢ Fir Intensivkurse an der Bei-Yu wurde 1999 die Reihe Hanyu kouyu sucheng
("Chinesische Umgangssprache intensiv") ebenfalls im dortigen Verlag mit den
folgenden fiinf Banden publiziert: Rumenpian ("Einfithrungsband"), Jichupian
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("Elementarband"),  Tigaopian  ("Fortgeschrittenenband"),  Zhongjipian
("Mittelstufenband"), Gaojipian ("Oberstufenband").

e Fiir das vierjahrige ordentliche Studium der chinesischen Sprache an der Bei-
Yu wurde 1999 mit dem Projekt eines vielbandigen mehrgliedrigen Lehrmate-
rials mit dem Titel Duiwai Hanyu benke xilie jiaocai ("Mehrgliedriges Lehrma-
terial fir ChaF als Studienfach") begonnen, wobei fiir jeden Jahrgang mehrere
Bénde fiir die Vermittlung spezifischer Sprachfertigkeiten (Lesen, Umgangs-
sprache, Schrifteinfilhrung, Phonetik) und -bereiche (Zeitungslektire, Aufsatz-
kunde, klassisches Chinesisch, Ubersetzen, Chinesisch in Handel, Aussenwirt-
schaft und Aussenwirtschaftsrecht) geplant sind und schon teils erschienen
sind.

¢ Ebenfalis an der Bei-Yu verfasstes und publiziertes Mittelstufenmaterial mit
Texten zu aktuellen gesellschaftlichen Themen und Problemen: Zhongguo shi-
dian — Zhongji Hanyu jiaocheng (Spotlight on China — An Intermediate Chi-
nese Course), Book One-Two (shang, xia), von Y1 Ning, Beijing 2000.

e Ein Multimediakurs mit sechs Binden, zwei CDs und einer Tonkassette:
Biaozhun Hanyu jiaocheng (Standard Chinese Course) (siche Besprechung in
diesem Heft in REZENSIONEN).

B Erstes Worterbuch-Projekt zwischen Festland und Taiwan vollendet
Nach rund finf Jahren gemeinsamer Arbeit von itber 60 Wissenschaftiern des
Festlandes und Taiwans wurde die Vollendung und Herausgabe des Liang an
xiandai Hanyu changyong cidian (Cross-Strait Dictionary of Contemporary
Practical Chinese) fiir das Jahr 2000 angekiindigt. Das zwischen der Universitat
fir Sprache und Kultur Beijing (Bei-Yu) und dem Taipei Language Institute
(Zhonghua Yuwen Yanxisuo; TLI) vereinbarte und durchgefilhrte Kooperations-
projekt ist bisher einmalig. Das Worterbuch stellt erlduternd die lexikalischen
Unterschiede in der Hochsprache auf beiden chinesischen Seiten dar und wird in
einer Festlandsversion mit vereinfachten Schriftzeichen und in Pinyin-Transkrip-
tion und einer Taiwanversion mit traditionellen Schriftzeichen und der traditionel-
len Phonetiktranskription erscheinen. Es enthélt 49.000 Eintriage mit iiber 7.000
unterschiedlichen Schriftzeichen. Von den Eintrigen sind 1.300 nur auf dem
Festland und 1.400 nur in Taiwan in Gebrauch. Uberdies sind Ausspracheunter-
schiede, hiufig nur bei den Tonen, vermerkt. Ingesamt ergibt das Projekt, dass
nur etwa zehn Prozent des Sprachgebrauchs auf beiden Seiten der Taiwanstralle
differieren. Wie zu erfahren war, waren die Verfasser auch mit dem Problem ak-
tueller Entwicklungen konfrontiert, bei denen sich diese Unterschiede durch die
zunehmenden chinesisch-chinesischen Kontakte immer mehr reduzieren.

B Wachsende Bedeutung des ChaF in Taiwan
Die seit einigen Jahren zu beobachtende Tendenz, die Didaktik des Chinesischen
als Fremdsprache bzw. Teaching Chinese as a Second Language (TCSL) von der
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muttersprachlichen Ausbildung und auch von der Sprachpolitik gegeniiber Aus-
landschinesen abzukoppeln, kommt in neueren didaktischen Konzepten, Sprach-
kursen, Studiengéngen, Lehrmaterialien und akademischen Aktivitiaten zum Aus-
druck. Eine Rolle spielen dabei in jedem Fall auch die raschen Entwicklungen auf
dem Gebiet ChaF auf dem Festland und die vermehrten beiderseitigen wissen-
schaftlichen Kontakte auf Tagungen und im Rahmen gemeinsamer Projekte. Al-
lerdings hat sich die inzwischen auf dem Festland ibliche Bezeichung der Dis-
ziplin als duiwai Hanyu jiaoxue (etwa "Chinesisch fiir Auslander”) in Taiwan
noch nicht durchgesetzt. Vorherrschend ist dort der Begriff Huayu bzw. Huayu-
wen jiaoxue, selten auch schon duiwai Huayu jiaoxue. Wichtigstes Zentrum in
Taiwan und nach der Universitét fiir Sprache und Kultur Beijing (Bei-Yu) die
grosste Ausbildungs- und Forschungshochburg fiir ChaF in ganz China ist das
Mandarin Training Center (Guoyu Jiaoxue Zhongxin) zusammen mit dem neuen
Institute of Chinese as a Second Language (Huayuwen Jiaoxue Yanjiusuo) an
der National Taiwan Normal University (Guoli Taiwan Shifan Daxue). An letzte-
rem Institut wird vierteljéhrlich der Newsletter of TCSL (Duiwai Huayu Tongxun)
herausgegeben. Ausser Kursen, Workshops und Konferenzen aller Art werden
dort vermehrt auch Forschungsprojekte und Weiterbildungsseminare durchgefiihrt
sowie M.A.-Studienginge fir ChaF sowohl fir Muttersprachler als auch fiir
Auslinder angeboten (Internet: www.ntnu.edu.tw/tcsl/). Bereits seit den 80er Jah-
ren sehr aktiv ist das private 7aipei Language Institute (Zhonghua Yuwen Yanxi-
suo; TLI) i Taibei (Internet: www tli.com.tw), das die englisch-chinesische
Quartalszeitschrift Language Interaction (Xin Yu Xun) herausgibt und mit dem
Festland und weltweit zahlreiche akademische Austauschbeziehungen pflegt.
Ausserdem unterhalt das TLI mit privatwirtschaftlicher oder institutioneller Un-
terstiitzung vor Ort inzwischen etliche Sprachausbildungszentren in Taiwan
(Roosevelt Center Taipei; Shih Lin Center Taipei, Kaohsiung Center, Hsin Yi
Center, Taichung Center), auf dem Festland (TLI-IYU Chinese Language Center
in Beijing, TLI-CIIC Shanghai Chinese Language Center) und in Japan (TLI in
Tokyo Center). Weitere groBere ChaF-Zentren in Taiwan sind das Internationale
Institut fiir Chinesisch der Nationalen Universitit Taiwan (Guoli Taiwan Daxue
Guoji Huayu Yanxisuo), die Chinesischabteilung des Sprachzentrums der Natio-
nalen Chengchih-Universitit (Guoli Zhengzhi Daxue Yushi Zhongxin Huayuzu),
das Chaf-Zentrum der Chingyi-Universitit (Jingyi Daxue Huayuwen Jiaoxue
Zhongxin) und das Chaf-Zentrum der Nationalen Chongshan-Universitit
(Zhongshan Daxue Huayu Jiaoxue Zhongxin). Uberdies gibt es die in Taibei an-
sassige World Chinese Language Association (Shijie Huayuwen Jiaoyu Xuehui),
die seit 1974 die Zeitschrift Huawen Shijie (The World of Chinese Language) mit
Beitrdgen zur Sinolinguistik und zur Didaktik des Chinesischen als Mutter- und
Fremdsprache herausgibt (Anschrift: 4F, 1, Ning-Po E. Road, Taipei, Taiwan).
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W ChaF-Diozenten der VR China zur Fortbildung in Deutschland ausge-
wiihlt

Im Zuge der verstirkten Forderung des ChaF durch das Bildungsministerium der
VR China wurden drei jiingere ChaF-Dozenten fiir die Ausbildung in deutscher
Sprache und Kultur ausgewihlt, um kiinftig gezielt fiir deutsche Studierende ein-
gesetzt zu werden. Es handelt sich um zwei Vertreter und eine Vertreterin der
Universitét fiir Sprache und Kultur Beijing (Beijing Yuyan Wenhua Daxue), der
Shanghaier Fudan-Universitit (Fudan Daxue) und der Universitat Wuhan (Wuhan
Daxue) im Alter zwischen 25 und 33 Jahren und mit einschlédgiger Ausbildung
und Lehrerfahrung in ChaF. Sie werden zunichst 1999/2000 in einem einjahrigen
Deutsch-Intensivkurs vorbereitet und werden ab Herbst 2000 fiir ein weiteres
Jahr unter der Betreuung des FaCh in Deutschland ihre Deutschkenntnisse ver-
vollkommnen und sich an verschiedenen Universitdten und Institutionen in der
Fremdsprachendidaktik und in der Didaktik des ChaF fortbilden.

B Regierungsstipendien zur Fortbildung fiir ausliindische ChaF-Dozenten
Seit 1999 konnen weltweit ChaF-Hochschuldozenten nicht-chinesischer Natio-
nalitdt mit mindestens drei Jahren Lehrerfahrung bis zur Vollendung des 55. Le-
bensjahres bei der chinesischen Botschaft ihres Heimatlandes ein Stipendium fiir
die Teilnahme an einem der alljéhrlich von Juli bis August stattfindenden Lehrer-
fortbildungskurse an der Universitit fiir Sprache und Kultur Chinas (Beijing Yu-
yan Wenhua Daxue) oder an der Padagogischen Universitit Beijing (Beijing
Shifan Daxue) stellen. Finanziert werden durch das Stipendium die notwendigen
Aufenthaltskosten fiir einen vierwochigen Kurs und die Kosten einer anschlie-
Benden zweiwochigen Studienexkursion. Fir deutsche Chinesischdozenten be-
steht bereits seit 1996 die Moglichkeit, iiber den DAAD ein Stipendium zur Teil-
nahme an den Studienaufenthalten zu beantragen.

® Einrichtung linguistischer Forschungszentren an chinesischen Universiti-
ten
Im Februar 1999 wurde in Wuhan an der Padagogischen Universitit Huazhong
die erste Fakultit fiir Linguistik (Huazhong Shifan Daxue Yuyanxue Xi) einge-
weiht, die sowohl chinesische als auch auslindische Studierende und Nach-
wuchswissenschaftler aufnimmt. Hierfir wurde der vierjdhrige Studiengang
"Chinesische Sprache" (Hanyuyan) mit zunichst 30 Studierenden und mit der
zusatzlichen Moglichkeit, den M.A - bzw. Doktorgrad zu erwerben, eingerichtet.
Als auslindischer Gastprofessor wurde u. a. Peter Kupfer (Universitit Mainz)
eingeladen. Die Fakultit ist kiinftig auch zustindig fiir die Durchfithrung von Chi-
nesischkursen fiir Auslander. Leiter ist der renommierte Linguist Xing Fuyi. - An
der Universitat Beijing wurde im Januar 2000 ein Forschungszentrum fiir Chine-
sische Linguistik (Beijing Daxue Hanyu Yuyanxue Yanjiu Zhongxin) eroffnet. Die
Universitit, die wohl auf die langste linguistische Tradition zuriickblicken kann
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und an der seit der Griindung der VR China namhafte Linguisten wie Wang Li,
Gao Mingkai und Zhu Dexi wirkten, ist auch bekannt fiir ihre Forschungen und
Entwicklungen in den Bereichen der Computerlinguistik und der Informationsver-
arbeitung der chinesischen Sprache und Schrift, die kiinftig ein Schwerpunkt in
der Angewandten Linguistik am Zentrum sein werden. Dazu gehért auch eine
fortschrittliche Ausstattung etwa in der experimentellen Phonetik und in Form
einer linguistischen Datenbank von rund 500 Mio. Schriftzeichen. Neben weite-
ren Aufgaben in der historischen Erforschung des vormodernen Chinesisch und
der Dialekte steht vor allem die diachronische und synchronische Untersuchung
der chinesischen Sprache und Schrift im Vordergrund der Arbeit des Zentrums,
das von dem berithmten Linguisten Lu Jianming geleitet wird. - Wenig spiter, im
April 2000, wurde ebenfalls an der Universitit Beijing am Fremdspracheninstitut
eine Linguistische Forschungsabteilung (Beijing Daxue Waiyu Xueyuan Yuyan-
xue Yanjiusuo) gegrimdet, das von Zhao Jie geleitet und vom Hualande-Unter-
nehmen mit finanziert wird. Aus den Eroffnungsreden geht hervor, dass diese
neue Einrichtung auch dazu dienen soll, eine eigenstindige chinesische Lingui-
stikforschung auf der Basis der Sprachenvielfalt im Lande zu fordern.

B Forschungszentrum fiir ChaF an der Universitit fiir Sprache und Kultur
Beijing gegriindet

An der seit 1962 als unabhéngige Hochschule bestehenden und seither einzigen
Institution in China, die schwerpunktmaBig ChaF in Forschung und Lehre vertritt,
kurz Bej-Yu genannt, wurde am 11. Mirz 2000 feierlich und in Anwesenheit des
Stellvertretenden Bildungsministers Zhang Tianbao, des neuen Priasidenten der
Universitdt, Qu Delin, und anderer prominenter Vertreter von Hochschulen und
aus der Wissenschaft das Forschungszentrum fiir ChaF (Duiwai Hanyu Yanjiu
Zhongxin) eroftnet. Leiter ist Zhao Jinming. Zu den Zielen des Zentrums gehoren
die Forderung der Forschung in den Bereichen des ChaF als wissenschaftliche
Disziplin, der Linguistik des Chinesischen und der Sprachdidaktik sowie die
Ausbildung von Fachkriften und Koordination und Durchfiihrung groBerer For-
schungsprojekte in Kooperation mit in- und auslandischen Fachkreisen. Dem
Zentrum unterstehen vier Forschungsabteilungen: 1. fiir Spracherwerb und Lern-
psychologie, 2. fiir Didaktik und Leistungsmessung, 3. fiir Informationsverarbei-
tung des Chinesischen und 4. fiir chinesische Sprache und Schrift.

B Internet-Angebot zur chinesischen Sprache

Zunachst versuchsweise wurden im Mirz 1999 Informationen und Beitrige der
Chinesischen Linguistischen Gesellschaft und der Zeitschrift Zhongguo Yuwen in
vereinfachten und traditionellen Schriftzeichen in das Internet gestellt, und zwar
unter: http://zgyw freeservers.com. Zusitzlich wurde zur bequemeren Kommuni-
kation unter den Linguisten eine Mail-Gruppe zur chinesischen Sprache einge-
richtet, die erreichbar ist unter: zgyw(@eGroups.com
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B Konferenzen in China 2000-2001

¢ Internationale Konferenz zu Sprachtests und Sprachdidaktik (Yuwen ceshi yu
yuwen jiaoxue guoji yantaohui), 06.-08.01.2000, Hongkong.

o [nternational Symposium on Topic and Focus in Chinese, 21.-23.06.2000,
Hong Kong Polytechnic University. Organisation: Lingistic Society of Hong
Kong & Department of Chinese and Bilingual Studies at the Hong Kong Poly-
technic University. Info: www.cbs.polyu.edu.hk/ctswta

e The International Conference on Chinese Pedagogy, 15.-18.07.2000,
Huazhong University of Science and Technology (HUST) in Wuhan, Veran-
stalter: The Center for Chinese as a Second Language, HUST.

o Di wu jie xiandai yuyanxue gaoji yantaoban (5. Seminar fiir moderne Lingui-
stik), 25.07.-06.08.2000, Universitiat Xiamen, Thema: komparative Forschung
des Chinesischen (Phonetik, Phonologie, Lexikologie, Grammatik, sino-
tibetische Sprachen, vergleichende Dialektologie, Sprachtypologie und histori-
sche Linguistik). Kontakt: 361000 Fujian-sheng, Xiamen-shi, Xiamen Daxue,
Zhongwen-xi, Su Xinchun jiaoshou.

o Seventh International Symposium on Chinese Languages and Linguistics (Di
qi jie Zhongguo jingnei yuyan ji yuyanxue guoji yantaohui), 22.-24.12.2000,
Min-Hsiung (Minxiong), Chia-Yi (Jiayi), Taiwan, Thema: Language and Cog-
nition, Organisator: Graduate Institute of Linguistics, National Chung Cheng
University (Guoli Zhongzheng Daxue Yuyanxue Yanjiusuo). Info:
www.ccunix.ccu.edu. tw/~linguist/iscll7 .htm

o The 2nd International Conference on New Technologies in Teaching and Le-
arning Chinese - Di er jie Zhongwen dianhua jiaoxue guoji yantaohui, 23 .-
25.12. 2000, Guilin, Organisatoren: Universitit Beijing, Universitit fiir Spra-
che und Kultur Beijing u. a. Hochschulen und Organisationen, Veranstalter:
Padagogische Universitéit Guangxi (Guangxi Shifan Daxue).

e VI. Internationale Konferenz fiirr die Didaktik der chinesischen Sprache (Di liu
Jjie shijie Huayuwen jiaoxue yantaohui), 27.-30.12.2000, Taibei, Taiwan, Ver-
anstalter: World Chinese Language Association (Shijie Huayuwen Jiaoyu Xue-
hui). Email: wela@gcen.net.tw. Info: http://NetCity hinet.net/ufje1160

Internationales

B Sitzungen und Wahlergebnisse der Shijie Hanyu Jiaoxue Xuehui (SHJX;
International Society for Chinese Language Teaching)

Wihrend der Durchfihrung des V1. Internationalen Symposiums fir Chinesisch

als Fremdsprache fanden zwischen 7. und 11. August 2000 im Hannover Con-

gress Centrum Sitzungen des alten und neuen stindigen Vorstandes (changwu

lishi), des alten und neuen erweiterten Vorstandes (lishi), die Mitgliederversamm-
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lung sowie dazwischen die alle drei Jahre abzuhaltenden Wahlen der SHIX statt
(vgl. den Bericht in diesem Heft unter DOKUMENTATION). Auf Grund zunehmen-
der Mitglieder (934) sowie Léinder und Regionen (41) wurde der geschiftsfiih-
rende Vorstand von 15 auf 17, der erweiterte Vorstand von 60 auf 77 Personen
vergroBert. Letzterem gehoren als deutsche Vertreter Heidi Brexendorff (Berlin),
Klaus Kaden (Berlin), Peter Kupfer (Germersheim) und Dorothea Wippermann
(Trier) an, aus der Schweiz Anton Lachner (Bern) und aus Osterreich auf Grund
fehlender Reprisentanz kein Vertreter. Als Prasident der Gesellschaft wurde Lii
Bisong wieder gewshlt. Vier Vizeprasidenten wurden bestitigt bzw. neu gewahlt:
Jo&l Bellassen (Frankreich), Madeline Chu (USA), Peter Kupfer (Deutschland)
und T'ung Ping-cheng (GroBbritannien). Generalsekretar blieb Zhang Dexin. Au-
sserdem wurde ein Beratergremium von sechs altverdienten Wissenschaftlern be-
nannt: Hu Mingyang (Zhongguo Renmin Daxue), Lin Tao (Beijing Daxue), Zhou
Youguang (Guojia Yuyan Wenzi Gongzuo Weiyuanhui), Zhao Rulan (Harvard
Universitat), Minoru Shibata (Kansai Universitit) und S. E. Yakhontov (Univer-
sitat Sankt Petersburg). Die 2. Sitzung des neuen geschiftsfithrenden Vorstandes
ist fir Ende 2000/Anfang 2001 geplant. Die nichste Mitgliederversammlung mit
Wahlen wird wahrend des VII. Symposiums fiir ChaF im August 2002 voraus-
sichtlich an der Universitdt Hongkong stattfinden. Nihere Informationen zur
SHIX und Mitgliedsantrige: Prof. Dr. Peter Kupfer, FASK, Universitit Mainz,
76711 Germersheim (Email: kupfer@mail fask.uni-mainz.de).

B Erstmals HSK in Belgien

Das Sinologische Institut der Universitit Gent organisierte im Mai 2000 erstmals
in Belgien die Durchfithrung der HSK (Hanyu Shuiping Kaoshi = Priffung zum
Nachweis chinesischer Sprachkenntnisse). 23 Teilnehmer kamen aus Belgien, den
Niederlanden, Frankreich und Italien.

u Daten zum Chinesischunterricht in Frankreich

Uber 70 franzésische Hochschulen, darunter mehr als 20 Universititen, haben
inzwischen Chinesischkurse im Angebot, das rund 4.000 Studierende wahrneh-
men. Die ~ ausserhalb Chinas — grosste und mit iiber eineinhalb Jahrhunderten
Lehrerfahrung alteste Institution ist das Institut National des Langues et Civilisa-
tions Orientales in Panis mit 1.600 Chinesischstudierenden. Einzigartig ist auch
die seit einigen Jahren steigende Verbreitung des Chinesischunterrichts an fran-
zosischen Schulen: 4.272 Schiiler lernten Ende 1999 an 110 Sekundar- und an
drei Grundschulen Chinesisch, und zwar meist als dritte (67,3 %), teils als zweite
(29,4 %) und gelegentlich sogar als erste Fremdsprache (3,3 %). Uber 70 Chine-
sischlehrer sind an den Schulen titig.
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M Neuere Lehrmaterialien in Frankreich

- 1999 erschien in Paris (Editions YOU-FENG) das neuartige Grundkurs-
Lehrwerk C'est du chinois!. Die Verfasserin, Monique Hoa (Hua Weimin, Uni-
versité du Havre) geht neue Wege, indem sie miindlichen und schriftlichen Spra-
cherwerb trennt und in zwei Banden Comprendre et parler und Lire et écrire a
20 Lektionen vermittelt.

- Seit Mai 2000 ist der Video-Grundkurs Méthode vidéo d'initiation au chinois
erhiltlich, der von dem Autor Jo&l Bellassen auf der Basis seines Lehrwerkes
Méthodes d'initiation a la langue et & l'écriture chinoises (1989) und der Autorin
Bai Gang entwickelt und von Georges Guillot an der Ecole Normale Supérieure
Fontenay/Saini-Cloud produziert wurde. Der Kurs besteht aus drei Videokasset-
ten (Dialoge 1 & 2 in 21 Lektionen, Grammatik in 15 Lektionen) mit Begleithef-
ten in Franzosisch, Englisch und Chinesisch. Er ist fiir einen breiten Einsatz an
Hochschulen, Sekundarschulen und fiir sonstige Unterrichtszwecke konzipiert.

M Hochschulumfrage zum Chinesischunterricht in den USA

Die CLTA (Chinese Language Teachers Association) verdffentlichte im Mai
1999 die Ergebnisse einer Umfrage unter 1852 Hochschulen (United States Four-
Year Colleges Chinese Language Classes Enrollment Survey), von denen aller-
dings nur 951 antworteten und wiederum nur 315 seit 1996 Chinesischkurse
durchfithrten. Mit leicht steigender Tendenz waren 1998 insgesamt 8.470 Studie-
rende in Chinesisch-Grundkursen und 5.122 in Fortgeschrittenenkursen einge-
schrieben, insgesamt also ca. 13.600 Hochschiiler. Weitere 8.771 Studierende
belegten chinawissenschaftliche Facher ohne Sprachausbildung.

B Monographie zur Didaktik des Chinesischen in den USA erschienen
Angesichts der stetig wachsenden Zahl der Chinesischlernenden an Sekundar-
und Hochschulen seit rund zwei Jahrzehnten — die Gesamtzahl (colleges, uni-
versities, high schools) wird nunmehr auf iiber 30.000 geschatzt — veranstaltete
die CLTA 1996 und 1997 zwei landesweite Leadership Seminars fir Chine-
sischlehrkrafte, die sich dabei mit Fragen des Curriculums, der didaktischen Ziele
und Richtlinien, Unterrichtsgestaltung und Methodik, Lehreraus- und -fort-
bildung, der Lehrstategien beim Erwerb der Lesekompetenz, des Einsatzes tech-
nologischer Hilfsmittel, der Leistungsmessung, des Einsatzes authentischer Ma-
terialien usw. befassten. 16 dieser Beitrige wurden 1999 von Madeline Chu unter
dem Titel Mapping the Course of the Chinese Language Field (CLTA Mono-
graph Series, Volume III, Kalamazoo, Michigan) herausgegeben.

# Chinesisch-Intensivkurse am SOAS in London

Die traditionelle School of Oriental and African Studies der University of Lon-
don hat fiir 2000 ihre Palette an Sprachkursen erweitert. Fir Chinesisch werden
folgende Ferienkurse angeboten: Survival: 10.-14.04., 24.-28.07,, 14.-18.08.; In-
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termediate: 10.-14.04., 24.-28.07., 14.-18.08.; Advanced: 10.-14.04., 24.-28.07.
_l4.—!8.Q8.; Colloquial Chinese for Beginners: 31.07.-25.08. Neu in diesem Jahr
1st ein emnjahnger Intensivkurs, der am 18.09.2000 beginnt und mit einem Diplo-
ma in Modern Chinese abschlieBt. Info: www.soas.ac.uk/languagecentre

B Konferenzen in Europa 2000-2001

e [3th EACS Conference, 30.08.-2.9.2000, Torino, Italien. Thema: "The Spirit
of the Metropohs". Panel 10: "Language & Linguistics”, Veranstalter: Europe-
an Association of Chinese Studies. Info: http://hal9000.cisi.unito.it/eacs.con

o XI. Tagung Zum modernen Chinesischunterricht "Grammatik in Forschung und
Untemc_htsprams", 03.-05.11.2000, Fachbereich Angewandte Sprach- und
Kululrw1_ssen!schaft, Universitit Mainz, Germersheim: Veranstalter: Fachver-
Ib{anf:[i Chinesisch e.V. (Vgl. gesonderte Nachricht und Ankiindigung in diesem

eft.)
¢ The Second Meeting of the EACL (European Association of Chinese Lingui-

stics), voraussichtlich September 2001, Rom. Info: www.ehess.fr./centres/
crlao/eacl.html

B Konferenzen in Ubersee 2000-2001

e Technology and Chinese Language — Teaching in the 21st Century Confe-
rence, 08.-11.06.2000, Clinton, New York. Veranstalter: Hamilton College.

o The 9th Annual Meeting of the International Association of Chinese Lingui-
stics (IACL-9), 26.-28.06.2000, Singapur. Veranstalter: National University of
Singapore. Info: www fas nus.edu.sg/iccl9

o Twelfih North American Conference of Chinese Linguistics (NACCL-12), 16.-
18.06.2000, San Diego, USA. Veranstalter: San Diego State University. Info:
www rohan.sdsu.edu/dept/chinese

e CLTA annual meeting, 16.-19.11.2000, Marriot Copley Place, Boston, Mas-
sachusetts. Veranstalter: Chinese Language Teachers Association.

e The 10th Annual Meeting of the International Association of Chinese Lingui-
stics (IACL-10), Juni 2001, Irvine, USA. Veranstalter: University of California.
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Die Didaktik des Chinesischen als Fremdsprache (ChaF) hat sich wihrend der vergangenen zwei Jahrzehn-
te weltweit in eindrucksvoller Weise entwickelt. Die Studienangebote filr chinesische Sprache und Kultur im
deutschsprachigen Raum haben sich vervielféitigt und sind weiterhin im Wachstum begriffen. Ungeachtet
alier Fortschritte und neuen hnitiativen wurden die didaktisch orientierte Grammatikforschung, die Entwick-
lung eines Grammatiksystems fiir ChaF, die Ersteliung von Lernergrammatiken sowie die Umsetzung in
Unterricht und Lehrmatenialien bisher eklatant vemachiéssigt. Die diesjéhrige XI. Tagung zum modernen
Chinesischunterricht widmet sich deshalb erstmals diesem Schwerpunkt, mit der Intention, die Koordination
zwischen der theoretisch-linguistischen Forschung und der didaktischen Arbeit zu verbessern, die Position
der Linguistik und Sprachdidaktik innerhaib der deutschen Chinawissenschaften zu stérken und ein erweiter-
tes und stindiges Forum fir die Grammatikarbeit mit entsprechenden Projekivorhaben anzuregen.

Die Tagung steht alien Interessent(inn)en und allen Diskussionbeitrigen offen, die sich mit chinesi-
scher Grammatik im Sinne bef: Vorschlidge bzw. Anmeldungen von Referaten sind
willkommen, vor allem Beitrige mit didaktischer Ausrichtung und zur Chinesischausbildung im

deutschsprachigen Raum.
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* theoretisch-linguistische Grundiagen

Morphologie und Syntax

kontrastive Forschung Deutsch/Chinesisch

Einzelprobleme der chinesischen Grammatik

textlinguistische Ansatze

Grammatik und Stilistik (#-%)

grammatische Kriterien far die Pinyin-Orthografie

Inhalte und Methoden der Grammatikvermittiung

Présentation grammatischer Sachverhalte in Lehr-

und Hilfsmaterialien

Standards und Richtlinien fur die ChaF-Grammatik

Lernkontrolie und Prafungskriterien (z.B. im Rahmen

der HSK)

VORLAUFIGER ABLAUF:

e Do, 02.11. Anreise

e Fr, 03.11. & Sa, 04.11. ganztags Referate

* So, 05.11. vormittags Referate und Abschiuss,
nachmittags Abreise
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bestatigung verschickt.
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